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Projede bir o6gretim donemi boyunca gegerlik ¢alismalarinda bilgi ve deneyimlerini
paylasarak arastirmay1 bilimsel acidan giiglendiren Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimii
Ogretim Uyelerinden Prof. Dr. Zerrin TURAN ve Prof. Dr. H. Pelin KARASU hocalarimiza,
giiclii is birligi kurarak veri toplama siirecine katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenine, okul
rehberlik servisine ve 6grenci velisine tesekkiirlerimi sunarim.
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Kaynastirma/Biitiinlestirme Ortamindaki Koklear Implanth Bir Ortaokul Ogrencisinin
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Problem Cozme Becerisinin Desteklenmesi

OZET: Toplumsal hayata uyum saglamada en 6nemli stratejilerden biri problem ¢dzme
becerisidir. Tarih, cografya, vatandaslik gibi igeriklerden olusan sosyal bilgiler 6gretiminin
dogas1 geregi, problem ¢6zme becerisi dgretim programinda dnemli bir yere sahiptir. Isitme
kayipli ¢ocuklar, dil becerileri tam anlamiyla gelismediginde ¢ok 6geli problemleri ¢ozerken
degiskenleri kontrol etmekte zorluk yasayabilmektedir. Bu durum, kaynastirma/biitiinlestirme
ortamindaki isitme kayipli Ogrencilerin problem ¢ozmek i¢in gereken stratejileri
kullanmalarint  sinirlandirmaktadir. Bu arastirmanin amaci, kaynastirma/biitiinlestirme
ortamindaki koklear implantl bir ortaokul 6grencisinin destek egitim odasi hizmeti ile Sosyal
Bilgiler dersindeki problem ¢6zme becerisinin desteklenme siirecinin incelenmesidir.
Calismada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilart  koklear
implanth 6grenci, Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve gegerlik komitesi tliyeleridir. Veriler gozlem,
yar1 yapilandirilmis goriisme, belgeler, siire¢ iirlinleri ve arastirmaci giinliigii kullanilarak
toplanmistir. On dort haftalik 6gretimsel miidahalenin sonuglarina dayanarak, 0grencinin
sosyal bilgiler konularina iliskin 6n bilgilerini aktarmada ve kullanmada giigliikk yasadigi,
problem ¢dzme siirecindeki islemlere iliskin farkindalik kazandigi ve bu islemleri bagimsiz
olarak gergeklestirmede destege ihtiyag duymaya devam ettigi sGylenebilir.

Anahtar Sézciikler: kapsayici egitim; koklear implant; problem ¢dzme becerisi; sosyal
bilgiler 6gretimi; destek egitim hizmetleri

Supporting the Problem Solving Skills of a Secondary School Student with Cochlear
Implant in an Inclusive Environment for Social Studies Course

ABSTRACT: One of the most important strategies in adapting to social life is problem
solving skill. Due to the nature of social studies teaching, which consists of content such as
history, geography and citizenship, problem solving skills have an important place in the
curriculum. Children with hearing loss may have difficulty controlling variables when solving
multi-item problems when their language skills are not fully developed. This situation limits
the use of problem-solving strategies by students with hearing loss in inclusive environments.
The aim of this study is to examine the process of supporting the problem solving skills of a
middle school student with cochlear implant in the Social Studies course with the support
service in an inclusive environment. An action research design was used in the study. The
participants of the study were the student with cochlear implant, the social studies teacher and
the members of the validity committee. Data were collected using observation, semi-
structured interviews, documents, process products and a research journal. Based on the
results of the fourteen-week instructional intervention, it can be said that the student had
difficulty in transferring and using prior knowledge of social studies topics, gained awareness
of the operations in the problem solving process, and continued to need support in performing
these operations independently.

Keywords: inclusive education; cochlear implant; problem solving skills;
social studies teaching; support services



1. Giris

Toplumsal hayata uyum saglamada en Onemli stratejilerden biri problem ¢ézme
becerisidir. Problem ¢ézme becerisi, dnceden kazanilmis bilgi ve deneyimlerle yeni bilgiyi
birlestirerek alisilmadik durumlara uygulama ve ¢oziimler {iretme siireci olarak
tamimlanmaktadir (Laurent, 2014; Luckner ve McNeil, 1994; Marschak ve Everhart, 1999).
Problem ¢6zme becerisi duyusal ve biligsel becerilerin kullanimini1 gerektiren karmasik bir
stirectir. Bu siire¢; analiz etme, karar verme, arastirma, farkli ¢6ziim yollar1 belirleme ve bu
¢oziim yollarindan birini segme seklinde basamaklandirilmaktadir (Luckner ve McNeil, 1994;
Riecken ve Miller, 1990). Tarih, cografya, vatandaslik gibi igeriklerden olusan sosyal bilgiler
Ogretiminin dogasi1 geregi, problem ¢dzme becerisi 0gretim programinda 6nemli bir yere
sahiptir (Marston ve Handler, 2016; Riecken ve Miller, 1990). Sosyal Bilgiler, gergek
yasamda karsilagilan problemleri ¢ozebilmek icin gereken bilgiye elestirel bakma ve 6grenme
slirecini elestirel degerlendirme firsati sunmaktadir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler 6gretimi
farkli disiplin alanlarinin iligkilendirildigi, 6grencileri gelecekteki rol ve sorumluluklarina
hazirlayan bir 6grenme siirecini kapsamaktadir. Sosyal bilgiler 6gretiminin 6nemini gosteren
bu ozellikler, ayn1 zamanda igerigin anlasilmasini, 6grenilmesini ve bilginin kaliciliginin
saglanmasini zorlastirmaktadir (Grant vd 2017; Johnson ve Lamarr, 2020). Bu nedenle sosyal
bilgiler 6gretiminde 6grencilerin 6grenme hizi, bireysel ihtiyaglart ve dgretim teknikleri hem
program amaglarina ulasmada hem de kapsayici egitim ilkelerinin uygulanmasina énemli bir
yere sahiptir.

Isitme kayipli 6grenciler, erken miidahale programini olusturan erken cihazlandirma,
koklear implant ve erken egitim olanaklar: ile sozlii dil becerilerinde isiten yasitlarina benzer
gelisim gosterebilmektedir (Boons vd 2013). Ozellikle koklear implant uygulamalarinda
yasanan gelismeler, isitme kayipli cocuklarin ¢ocuklarin konusma algist ve konusma
anlagilirhiginda isiten yasitlariyla benzer performans gostermelerini saglamistir. Bu durum
tim diinyada kapsayict egitim uygulamalar1 cergevesinde isitme kayipli ¢ocuklarin isiten
yagsitlari ile ayn1 egitim ortamini paylasmalarina olanak vermistir. Bu gelismelere ragmen son
yillarda gerceklestirilen bazi arastirma sonuglarinda, genel egitim ortaminda yer alan koklear
implanth 6grencilerin akademik becerilerde (6r. okuma, yazma, matematik fen bilimleri) hala
isiten yasitlarina oranla diisiik performans gosterdikleri belirtilmektedir (Choi vd 2020). Dil,
temsil ve iletisim islevi nedeniyle problem ¢6zme becerisinde 6nemli rol oynamaktadir.
Isitme kayipli gocuklar, dil becerileri tam anlamiyla gelismediginde ¢ok ogeli problemleri
cozerken degiskenleri kontrol etmekte zorluk yasayabilmektedir. Dolayisiyla bu durum,
isitme kayipli Ogrencilerin problem c¢6zmek icin gereken stratejileri kullanmalarii
sinirlandirmaktadir. Problem ¢ozme becerilerindeki bu smirlilik, 6grencilerin deneyimlerini
kullanarak yeni bilgiye ulasmalarmi, bilgiyi transfer etmelerini, akademik becerilerin
gelisimini ve sosyal etkilesimi olumsuz yonde etkilemektedir (Luckner ve McNeil, 1994). Bu
aragtirmada, genel egitim ortaminda bulunan koklear implanlt bir 6grencinin sosyal bilgiler
Ogretimi kapsaminda problem ¢ézme becerisinin gelisimi incelenmistir.

Isiten dgrencilerin Sosyal Bilgiler dgretiminde problem ¢dzme becerisini inceleyen
gesitli arastirmalar bulunmaktadir (Abdu-Raheem, 2012; Altun ve Emir, 2008; Baysal, 2003;
Cetin, 2011; Ciftei vd., 2004; Deveci, 2002; Giilfidangil, 2007; Giillithan, 2021). Bu
arastirmalarda problem ¢6zme becerisi kazanan 6grencilerin bagimsiz 6grenme ve mantik
yiirlitme becerilerinin gelistigi, gercek hayat ile bilgi arasinda iligki kurabildikleri (Ciftci vd.,



2004), bilgiyi hatirlama diizeyleri ve akademik basarilarinin arttigi (Altun ve Emir, 2005;
Deveci, 2002), derse iliskin olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir (Deveci, 2002;
Gilfidangil, 2007). Baysal’in (2003) arastirmasinda, problem ¢ozmeye yoOnelik O6grenme
aligkanliklar1 bulunmayan 6grencilerde bu stratejinin gelismedigi belirlenmistir. Bu nedenle
oncelikle erken yaslarda ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi ve sonraki
yillarda sosyal bilgiler 6gretiminde problem c¢ozme stratejilerini gelistirici etkinlikler
diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Cetin (2011) ve Giillithan (2021) problem ¢dzme
becerisini gelistiren etkinlikler uygulandiginda, Ogrencilerin okulda ve giinlik hayatta
problemleri ¢6zebildiklerini, ge¢gmis ve yeni bilgiler arasinda iliski kurma, kaynak kullanma,
arastirma yapma gibi iist bilissel diisiinme becerilerini kullanabildiklerini belirlemislerdir.
Isitme kayipli 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine yonelik smirli sayida arastirmaya
ulagilmistir. Bu arastirmalarda, bilissel becerilere ve matematige iliskin problem ¢dzme
becerisinin incelendigi goriilmektedir. Luckner (1992), bulmaca kullanarak bir problem
¢ozme testi uygulamig ve isiten 6grenciler ile isitme kayipli 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini karsilagtirmigtir. Arastirma sonucunda, isiten grubun isitme kayipli gruba gore
sorunu daha az ¢aba sarf ederek ve daha hizli ¢6zebildigi belirlenmistir. Luckner ve McNeill
(1994), bulmaca uygulayarak problem iizerine odaklanmistir. Arastirma sonucunda, isitme
kayipli Ogrencilerin isiten Ogrencilere gore basarilarimin diisilk oldugu, ancak yaslari
biiyiidiikge iki grup arasindaki farkin giderek azaldigi belirlenmistir. Bir diger arastirmada
Marsharck ve Everhart, (1999), isiten ve isitme kayipli katilimcilara matematik igerikli yirmi
soru oyunu uygulamis ve o6grenci skorlarini karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda, isitme
kayipli 6grencilerin skorlarinin igiten yasitlarina gore diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica isiten
ogrencilerin ilk defa karsilastiklar: bir problemin ¢6ziim yollarini bulabildikleri, isitme kayipl
ogrencilerin ise sadece daha once deneyimledikleri problemleri ¢ozebildikleri belirlenmistir.
Arastirmacilar bu sonuglari, isitme kayipli 6grencilerin dil becerilerinin ve deneyimlerinin
sinirl olmasi ile iliskilendirmistir. Laurent (2014) tarafindan yapilan arastirmada, akademik
ve sosyal becerilerde isitme kayipli 6grenciler ile isiten dgrencilerin problem ¢ézme testinden
aldiklar1 puanlar1 incelemistir. Arastirma sonucunda, isitme kayipli 6grencilerin uygulanan
testten diisiik puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Arastirmada, isitme kayipli her cocugun
problem ¢6zmenin farkli basamaklarinda giiclii ve zayif yonleri oldugu goriilmiis, egitim
programini olustururken isitme kayipli Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin belirlenmesi
gerektigi vurgulanmistir.

Laurent’m (2014) arastirma sonuglarinda da belirttigi iizere, isitme kayipli 6grencilerin
problem ¢o6zme becerilerindeki performansin bireysel farkliliklara gore degismesi, 6gretim
siirecinde de programin ve uygulamalarin bireysel ihtiyaclar dogrultusunda diizenlenmesini
gerektirmektedir. Ozellikle genel egitim ortaminda bulunan isitme kayipli 6grencilerin diger
akademik becerilerde oldugu gibi sosyal bilgilere iliskin becerilerin gelisiminde isiten
yasitlariyla benzer performans gosterebilmeleri, ihtiyaclart dogrultusunda sunulan destek
egitim hizmetleri ile miimkiin olabilmektedir (Akay, 2019).

Isitme kayipli 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin bireysel farkliliklarina bagh
olarak degismesi bireysel olarak desteklenmelerini gerektirmektedir. Bu siirecte
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda yaygin olarak destek 6zel egitim hizmetlerinden destek
egitim odas1 hizmeti sunulmaktadir. Ulkemizde isitme kayipli 6grencilere sunulan destek
egitim odas1 hizmetine yoOnelik aragtirmalar artis gostermektedir. Bu arastirmalarin bir
kisminda destek egitim hizmetine yonelik 6gretmen goriisleri ortaya konmustur (Aslan, 2019;



Atmaca ve Uzuner, 2020; Girgiir, vd 2016). Bir kisminda ise destek egitim odasi
uygulamalari incelenmistir (Akay, vd 2014; Akay, 2015; 2019; Akay ve Giirgiir, 2018; Tozak,
vd 2018). Bu arastirmalarin timiinde destek egitim hizmetinin igitme kayipl 6grenciye katki
saglayacagina yonelik goriisler ve uygulama bulgulart oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki destek egitim hizmeti uygulamalarima yonelik
arastirmalarin smirlt oldugu goriilmektedir (Akay, 2018; 2019). Ortaokul diizeyinde ise 6zel
gereksinimli 6grencileri ele alan ve destek egitim hizmetine yonelik 6gretmen goriiglerinin
incelendigi bir arastirma bulunmaktadir (Tunali-Erkan, 2018). Alanyazinda ortaokul
diizeyindeki isitme kayipli 6grencilere Sosyal Bilgiler dersine yonelik destek egitim hizmeti
stirecini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamastir.-

Mevcut arastirma sonuglarinin, genel egitim ortaminda bulunan ve erken donemde
koklear implant olmus bir 6grencinin problem ¢dzme becerisinde dgretime ihtiyag duydugu
alanlarin  belirlenmesine, giicli ve zayif yonlerinin incelenmesine ve Ogretimsel
uygulamalarin diizenlenmesine hizmet edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci,
kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki koklear implantli bir ortaokul 6grencisinin destek
egitim odast hizmeti ile Sosyal Bilgiler dersindeki problem ¢dzme becerisinin desteklenme
stirecinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda (a) kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki
koklear implantli ortaokul Ogrencisinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik destek egitim
hizmetinde problem ¢dzme becerisi nasil desteklenmistir? ve (b) problem ¢dzme becerisi
desteklenirken yasanan sorunlar ve ¢6zlim yollar1 nelerdir? sorularina yanit aranmistir.

2. Yontem
2.1 Arastirma Deseni

Mevcut aragtirmada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Egitim alanindaki eylem
aragtirmalart uygulayicilar tarafindan sorunlari belirleme, veri toplama, analiz etme, eylem
plani belirleme, eylemi gergeklestirme ve alternatif/yeni eyleme karar verme asamalarindan
olusan sistematik dongiisel bir siirectir (Johnson, 2012). Eylemde bulunma, degerlendirme ve
yansitmay1 igeren eylem arastirmasi, egitim uygulamalarini gelistirmeye yonelik bir siirectir
(Koshy, 2010). Mevcut aragtirmanin dongiisiinde, koklear implantli 6grencinin Sosyal Bilgiler
ogretiminde problem ¢6zme becerisine yonelik smrhiliklart belirlenmis, uygulamalar
planlanmis her uygulama sonras: siire¢ analiz edilerek 6grencinin problem ¢ézmede ihtiyag
duydugu alanlar belirlenerek 6gretime devam edilmistir. Siirecte ortaya ¢ikan problemler,
¢Oziim Onerileri ve Ogrencinin performansindaki smirliliklar gecerlik toplantilarinda
tartisilarak yeni eylem planlart olusturulmustur (Sekil 1).
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Sekil 1. Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ozme becerisinin desteklenme siireci

2.2 Arastirma Ortami

Arastirma Eskisehir ilindeki bir ortaokulda gerceklestirilmistir. OKul {i¢ katli ana bina
ve iki katli ek binadan olusmaktadir. Katilimci Ogrencinin sinifi ana binanmn tgiinci
katindadir. Smif mevcudu 30 kisidir. Destek egitim odasi hizmetinin ilk {i¢ uygulamasi
disinda dokuz uygulamasi ana binada, iki uygulamasi ek binada gerceklestirilmistir (Sekil, 2).
Ilk {ic uygulamaya yénelik bilgilere Sekil 5°te yer verilmistir.
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Sekil 2. Arastirma ortami
2.3 Katilimcilar

Ogrenci. Katilimer 6grenci 6lgiit 6rneklem ile belirlenmistir. Bu 6lgiitler 6grencinin
ortaokul diizeyinde kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda egitim almasi, isitme kaybinin



dogustan, ileri veya ¢ok ileri derecede olmasi, koklear implant kullanmasi, rehberlik birimi ve
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin destek egitim hizmeti almasina yonelik goriisii bulunmasi ve
goniilli katilim i¢in veli izni olmasi kosullart aranmistir. Eskisehir ilinde 2021-2022 6gretim
yilinda kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda ortaokul diizeyinde isitme kayipli 8 dgrenciye
ulasilmistir. Kosullarin tiimiinii karsilayan bir 6grenci ile ¢alisilmistir. Katilimer 6grenciye
yonelik bilgiler velisi tarafindan doldurulan bilgi formu ve odyolojik belgelerden elde
edilmigtir. Bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimer 6grenciye yonelik bilgiler

Cinsiyeti : Erkek

Takvim yasi : 11 yil

Sinif diizeyi : 6

Isitme kaybmin olug zamany/tiirii : Dogustan/ Duyu-sinirsel

Isitme kaybi tan1 yast : 2ay

Isitme kayb1 ortalamasi : Sol: 95dBHL Sag: 60 dBHL
11k cihaz takma yas1 : 3 ay (sag/sol kulak arkas1)
Koklear implant yasi : 18 ay (sol kulak)

Aile egitimi yasi/siiresi : 1 yas/3 yil

Okuldncesi egitim siiresi : 3vil

Okuldncesi egitim ortami : Isitme engelliler okulu 2013-2016
Ilkokul egitim ortami : Isitme engelliler okulu 2017-2020
Ortaokul egitim ortami : Kaynagtirma/biitiinlestirme 2021
Tletisim tiirii : Isitsel-sozel iletisim

Tablo 1°de goriildiigii gibi katilimer 6grenci 11 yasindadir. 2 aylikken sol kulaginda
ileri derece, sag kulaginda orta derecede duyu-sinirsel (sensorineural) isitme kayb1
tanilanmustir. 1 yas 6 aylikken her iki kulaginda kulak arkasi cihaz, 3 yas 3 aydan itibaren sag
kulaginda kulak arkasi cihaz yerine koklear implant cihazi kullanmaya baglamistir. 3 yillik
okuldncesi egitimi siiresince aile egitimi almistir. Okuldncesi ve ilkokul egitimini 6zel egitim
okulunda (isitme engelliler) tamamlamistir. iki yildir kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda
ortaokul egitimini stirdlirmektedir.

Arastirmaci. Arastirmacinin isitme kayipli 6grencilerin egitimi ve destek egitim
hizmetine yonelik 25 yillik deneyimi bulunmaktadir. Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve
Matematik derslerinde destek egitim uygulamalar1 ve destek egitim Ogretmenliginde
mentdrliik konularinda arastirmalart bulunmaktadir. Bu arastirmada destek egitimin
planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi, Ogretmen ve aile ile is birligi siirecini
yurutmustir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni. Katilimecr 6grencinin Sosyal Bilgiler 6gretmeninin MEB
ve ozel kurumlarda 20 yillik mesleki deneyimi bulunmaktadir. Ogretmenin dikkat eksikligi,
hiperaktivite, 6zel 6grenme giicliigii ve isitme yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisma deneyimi
bulunmaktadir. Katilimc1 6grenci ile 2 yildir ¢aligmaktadir. Destek egitimdeki konularin
belirlenmesine, konu tekrar1 veya gelecek konuya hazirlik yapilmasina ve destek egitimin
Ogrencinin siniftaki performansina yansimalarina yonelik haftalik goriis bildirmistir.

Gegerlik komitesi. Gegerlik komitesi iyeleri isitme kayipli 6grencilerin tanilanmast,
egitimi ve nitel arastirma yontemleri alanlarinda 36 ve 30 yillik deneyime sahiptir. Komite



tiyeleri ile 27.09.2022- 04.01.2013 tarihleri arasinda ortalama 25-30 dakika siiren 13 toplanti
gerceklestirilmistir. Toplantilarda arastirmacinin 14 haftalik destek egitim siirecinde
planlama, uygulama ve degerlendirme verilerini her hafta inceleyerek bir sonraki haftanin
uygulamasina yonelik kararlar almiglardir (Tablo 2).

Tablo 2. Gegerlik Toplantilari

Haftalar Tarih Siire Kararlar

e Degerlendirme i¢in rubrik hazirlanmasi ve baglangi¢
performansinin degerlendirilmesi
1. 27.09.2022 25°34” e Ogrencinin eksik bilgilerini tartismaya ihtiyac1 olmasi
nedeniyle 6nce konu anlatimi yapilmasi
e  Uygulamanin ilk haftasinda iki giin uygulama yapilmasi

e Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 6rnek olaylarin konulari
Ozetlemesi nedeniyle problem ¢6zme basamaklarinda
2. 04.10.2022 26’41’ kullanilmasi
e Ogrencinin bilgiyi internet ortamindaki gorseller ve
videolardan aragtirmasi

e Ogrenciye sorularla ipucu verilmemesi, metinden ipucu
almaya yonlendirilmesi

e Ogrenciye kendi belirledigi ¢oziim yollarindan birini segerek
gerekeelendirmesi gerektiginin agiklanmasi

3. 12.10.2022 27°18”

e Oprencinin arastirma siirecinde internetteki bilgiyi segmekte ve
anlamakta zorlanmasi nedeniyle egitim platformunu
4, 19.10.2022 39’34 kullanmasi
e Oprencinin problemi belirleyebilmesi icin &rnek olaylardaki
problemleri i¢eren gorseller kullanilmasi

e Ornek olaylarm sinirh bilgi igermesi nedeniyle metindeki
problem durumlart igeren segilen paragraflarin Kullanilmast

e Ogrencinin ¢oziim yollarmi belirleyebilmesi i¢in sunulara tiim
¢Ozlim yollarini iceren gorseller eklenmesi

5. 25.10.2022 16’40

6. 09.11.2022 30°34” . Qgrenci ile qéziim yollarindan birini segmesini kolaylagtirmak
icin ¢dziimlerin yazilmasi

7 23.11.2022  20°53 e (Ogrenciye arastirma yapmanin ¢dziim yollarin1 belirlemeyi
sagladigimnin agiklanmasi

8. 07.12.2022  22°00”’ e Ogrenciye prob}em belirleme ile analiz arasindaki iligkinin
dogrudan gosterilmesi

9. 14.12.2022  14°40” e Ogrencinin arastirma yapmast i¢in kullanilabilecegi basili

kaynaklarin ¢esitlendirilmesi

Problemlere buldugu ¢6ziim yollarim1 kendi yasaminda

10. 2112202219750 kullanabileceginin agiklanmasi

11. 28122022 1610 . Ogrenci.r_lin_a_rastlrma sﬁrecinde_ harita koordinatlarml bilisim
teknolojilerini kullanarak deneyimlemesi

12. 04.01.2023 11°37” e Problemi analiz edebilmesi amaciyla dogrudan kendi yasamina
odakli sorular hazirlanmasi

13. 09.01.2023 16’20’ e  Verilerin gdzden gegirilmesi ve yorumlanmasi

2.4 Veri Toplama Araglart

Eylem arastirmalarinda inandiriciik  veri  ¢esitlemesi  (triangulation) ile
saglanmaktadir. Bu nedenle veriler goriisme, gozlem, belgeler, siire¢ tirlinlerinin incelenmesi
ve arastirma giinliigii ile toplanmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007).



Goriismeler. Arastirma siirecinin baginda dgrencinin akademik performansina, destek
egitim hizmetine yonelik ihtiyacina ve sosyal etkilesimini belirlemek amaciyla arastirma
stirecinin sonunda ise 0gretmenin destek egitim hizmetinin sinifa yansimalarina yonelik yar1
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Gegerlik komitesi ile aragtirma siirecinin tim
asamalarinda katilimc1 dgrencinin ihtiyaglarini belirlemek ve gelisime yonelik kararlar almak
amaciyla toplantilar yapilmistir. Tiim goriismelerin ses kayitlar: alinmastir.

Gozlemler. Arastirmanin uygulama siirecinde sunulan destek egitim hizmetine
yonelik gozlemler video kayitlar1 alinarak gerceklestirilmistir. Bu kayitlar, arastirmacinin
Ogrencinin gelisimi, uygulamalardaki problem durumlar1 belirlemesine, stiregteki gelismelerin
gecerlik komitesi liyeleriyle paylasiimasina katki saglamistir.

Belgeler. Arastirma siirecinin basinda katilimci bilgi formlar1 hazirlanmistir.
Ogretmene ait formda demografik ve mesleki bilgiler bulunmaktadir. Ogrencinin bilgi
formunda demografik, odyolojik ve 6grenim bilgileri yer almaktadir. Ayrica 6grenciye ait
odyograma ve Rehberlik Arastirma Merkezi raporlarina ulasilmistir.

Siire¢ Uriinleri. Arastirmanin siirecinde bireysellestirilmis egitim plani, destek egitim
planlar1 ve konulara uygun hazirlanan gorsel destekli sunular hazirlanmistir.

Arastirma Giinliigii. Arastirmacinin destek egitim siirecine yonelik goriis ve
diisiinceleri, uygulama sonucu gozlenen gelismeler, sorunlar ve ¢6ziim yollar1 arastirma
giinligline yansitilmistir.

Rubrik. Arastirmada problemi belirleme, problemi analiz etme, arastirma, ¢6ziim
yollar1 belirleme, ¢6ziim yolu se¢me ve gerekcelendirme problem ¢6zme basamaklari
kullanilmistir. Uygulamalarda katilimci 6grencinin problem ¢6zme basamaklarini kullanimini
belirlemek igin rubrik gelistirilmistir. Rubrikte kullanilan yardimsiz yapiyor (3), sorular
yoluyla yapiyor (2), aciklamalar yoluyla yapiyor (1), soru ve agiklamalara ragmen yapamiyor
(0) derecelendirme ifadelerinin ve puanlamanin gegerligi isitme kayipli 6grencilerin egitimi
alanindan iki uzman tarafindan alinmistir.

2.5 Verilerin Analizi

Eylem arastirmasi dongiisiinde verilerin analizi kritik bir 6neme sahiptir. Veri toplama
stireci ile eszamanli gerceklesen verilerin analizi siireci, uygulamalarin tekrar izlenmesini,
dokiimiinii, kategorize edilmesini ve yorumlanmasmi igermektedir (Mills, 2000). Mevcut
arastirmada, her hafta gerceklestirilen uygulamalarin dokiimii yapilmis, dokiimler gecerlik
komitesi tarafindan incelenmis, uygulamalar haftalik olarak degerlendirilmis ve problem
¢cozme basamaklarinda goriilen gelismeler kategorize edilmistir. Bunun sonucunda problem
¢ozme becerisinin desteklenme siirecine yonelik olaylara farkli bakis acisi gelistirme,
olaylari iligkilendirme olaylar hakkinda detayl bilgi alma, olaylara ¢oziim yollari iiretme ve
gerekgelendirme temalarina ulagilmistir.

Destek egitim siirecindeki sorunlar ve ¢oziimlerine yonelik ise (1)isleyiste yasanan
sorunlar ana temas: altinda () egitime baslama zamani, (b) yer degisikligi, (C) etkilesim



kopuklugu temalarina; (2) egitim siirecindeki sorunlar ana temasi altinda (d) Sosyal Bilgiler
dersinin disiplinler aras: icerikte olmasi, (€) ornek olaylarin iceriginin degisken olmasi,
(Dkaynak kitaplarin sumirlt olmast, (Q) 6grencinin én bilgilerinin sinirh olmasi temalarina
ulagilmistir. Verilerin analizi siireci gecerlik komitesi tarafindan izlenmistir

2.6 Arastirmanmin Inandiricilig ve Etik

Eylem arastirmalarinda gecerlik caligmalari, arastirmanin inandiriciligl saglanarak
yiiriitiilmektedir. Inandiricilik; giivenilirlik (credibility), aktarilabilirlik (transferability),
bagimlilik (dependebility) ve teyit edilebilirlik (confirmability) bilesenlerinden olugsmaktadir
(Stahl & King, 2020). Bu arastirmada inandiriciligi saglamak amaciyla gesitli veri kaynaklari
kullanilmis, video ve ses kayitlar1 alinmis, derinlemesine ve uzun siireli veri toplanmis,
siirecin tamami1 gegerlik komitesince izlenmis ve arastirma sonuclari katilimer 6gretmene
dogrulatilmistir.

Arastirma Oncesi Universite etik kurulundan (E-30237869-050.99-320565), Milli
Egitim Midirliigii'nden ve katilimcilardan gerekli izinler alinmistir. Katilimcilar aragtirma
siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Verilerin sadece bilimsel amacghi kullanilacagi
belirtilmistir. Arastirma goniillii katilimcilar ile gergeklestirilmistir. Katilimeilarin isimleri
gizli tutulmus ve yer adlar degistirilmistir.

3. Bulgular
3.1 Sosyal Bilgiler Dersinde Problem Cozme Becerisinin Desteklenme Siireci

Destek egitim hizmeti Sekil 1’de belirtildigi iizere hazirlik siireci ile baslayip
planlama, uygulama ve degerlendirme dongiisii ile siirdiiriilmiistiir.

3.1.1 Hazirhk Siireci. Hazirlik siirecinde 6gretmen ve veli ile goriisme yapilmistir.
Bireysellestirilmis egitim programinin (BEP) ve problem ¢6zme becerisi degerlendirme araci
hazirlanmustir. Ogrencinin performansini belirlemek amaciyla calisilmustir.

Hazirhik siireci katilimer 6grencinin performansinin belirlenmesi ile baglamistir.
Bunun igin 20.09.2022 tarihinde Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile 6gretmenler odasinda
14°43"’siiren ilk goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme sonucu dgretmen katilimcer 6grencinin
kavramlar1 agiklamaya basladigini, okuma ve yazma calismalarinda isteksiz davrandigini,
istediginde yapabildigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilim gostermedigini,
isteksiz davrandigini belirtmistir. Ancak tartigsmalara katilma ve problemlere ¢oziim bulmaya
yonelik “...Sosyal Bilgiler konularimi tartisma, tartisma konularina katilmiyor. Yani hi¢bir
tartismada séz alip katildigt su ana kadar olmadi...Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
problemlere ¢oziim bulma konusunda genelde bu tir seylere katilmiyor,” seklinde
aciklamigtir (Goriisme,1). Sosyal Bilgiler dersinde desteklenmesinin katki saglayacagini
belirtmistir. Ders programini paylagsmistir. Persembe giinleri 12.45-13.25 ile 13.40-14.20
saatleri arasindaki Sosyal Bilgiler derslerinde ¢alisilmasina karar verilmistir.

21.09.2022 tarihinde 13.40-14.20 saatleri arasi bireysellestirilmis egitim programi
gelistirme birimi ile rehberlik odasinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik BEP hazirlanmistir. Bu
stirecte katilimer 6grencinin egitim performanst ile dersteki kavramlara yonelik ihtiyaclar
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belirlenmistir. Bunun i¢in Sosyal Bilgiler 6. simif birinci donem kavramlar1 ve kazanimlar
incelenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6nceki yil 6grenci ile ilgili gézlem ve deneyimleri
g6z Onlinde bulundurularak Ogrencinin siniftaki derse katilimiyla edinebilecegi bilgi ve
beceriler performans olarak, derste bagimsiz olarak edinmekte zorlanacagi bilgi ve beceriler
ise uzun ve kisa donemli amaglar olarak belirlenmistir. 23.09.2022 tarihinde 6grenci velisinin
okulda doldurdugu ogrenci bilgi formu ve teslim ettigi odyolojik belgelerden katilimci
Ogrenciye yonelik detayli bilgiler elde edilmistir. 27.09.2022 tarihinde yapilan 1. gegerlik
toplantisinda problem ¢6zme basamaklarinin rubrik ile degerlendirilmesi kararlastirilarak
degerlendirme puanlar1 belirlenmistir.

Katilimer 6grenci ile 22.09.2022 tarihinde tanisma ve performans belirleme amagh bir
oturum gergeklestirilmistir. Ogrenci ile smifta islenen Bizi Biz Yapanlar konusunda dil, tarih,
gelenek ve gorenekler, mimari, din kavramlar ¢alisilmistir. Sosyal Bilgiler ders kitabindaki
metni okumasi, anlatmast ve problem ¢ozme igerikli sorulari cevaplamasi istenmistir.
Ogrencinin bazi Sosyal Bilgiler kavramlarini agiklamakta ve metinden sorulan sorular:
cevaplamakta zorlandig1 belirlenmistir. “Daha sonra kitaptaki metni okuduk. Kiiltiirii
olusturan égelerle ilgili bir metindi. Ogrencinin -bence tiim Ogrencilerin- diizeyinin ¢ok
ustiinde diisiinceler igeriyordu. Okumakta c¢ok zorlandi, sikildi. Dil, gelenek ve gorenek,
mimari ile ilgili kavramlarint agiklayamadi. Ona konu ile ilgili hazirladigim sunuyu agtim.
Slaytlardaki gorselleri tartistik ve metinle karsilastirdik” (Arastirma giinligi, s.8).

Hazirlik asamasindan sonraki arastirma siireci planlama, uygulama ve degerlendirme
dongiisiiyle gerceklesmistir (Sekil 3).

Ogretmen ile
haberlesme

o

Ders Planlama

materyali Problem ¢ozme

ateryali

h l‘ basamaklarim
azirlama

————— planlama x
e t
[
[

. g \
Konu
’,/ Gegerlik

Ogretmenin 6grenci hakkinda

\ Komitesi /
performansina ‘)\ / tartigsma \
yonelik goriigleri e e >

Problemi
Cozim fark etme
yollarindan
birini segerek U
« . A ygulama
B o Degerlendirme gerekgelendirme
Ogrencinin
s Problem ¢ozme .
ihtiyaglarinin A Problemi
- . basamaklarindaki "
belirlenmesi 4P analiz etme

gelisme

v Coziim /
yollarina .
? T~<— Pproblemi

ulagsma
arastirma

Sekil 3. Uygulama siireci

3.1.2 Planlama Siireci. Planlama siirecinde her hafta Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle
anlik mesajlagsma uygulamas1 (whatsapp) tlizerinden haftalik goériismeler gerceklestirilmistir.
Haftalik goriismeler ile 6grencinin akademik ihtiyaci belirlenmistir. Haftanin konusu, 6grenci
ile onceki konunun tekrari, siniftaki konunun islenmesi veya gelecek konuya hazirlik
yapilmasina yonelik bilgiler alinmistir. Her uygulama Oncesi problem ¢dzme becerisini
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gelistirmeye odakli planlar yapilmistir. Planlarda Sosyal Bilgiler konular1 kapsaminda
problem ¢6zme basamaklarima uygun sorular hazirlanmistir. Sorular her hafta gegerlik
komitesi iiyeleriyle gézden gegirilerek diizenlenmistir.

Arastirma siirecinde ders materyali olarak oncelikle katilimcr &grencinin Sosyal
Bilgiler ders kitab1 kullanilmistir. Ayrica her hafta arastirmaci tarafindan Sosyal Bilgiler
konularini agiklamak amaciyla harita, fotograf, resim igerikli sunular hazirlanmistir. Problem
¢ozme basamaklarindan arastirma basamaginda kullanilmak iizere atlas, yerkiire, pusula,
zaman seridi, egitim videolarina yer verilmistir (Tablo 3). Katilimc1 6grencinin 22.09.2022
tarithinde “Toplumdaki Rollerim” konu metnini okumasi ve anlatmasi istenmistir. Konu
hakkindaki eksik bilgilerini tartismaya ihtiyaci oldugu belirlenmistir. Bu nedenle 1. gecerlik
toplantisinda dersten 6nce konu anlatimi yapilmasina karar verilmistir. Daha sonra problem
¢O6zme basamaklarina yonelik sorular ¢aligilmistir.

3.1.3 Uygulama Siireci. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ogretim Programinda Sosyal
Bilgiler haftada ii¢ ders saatidir (MEB, 2018). Arastirma siirecinde katilimc1 6grenciye her
hafta iki ders saatinde (40+40) Sosyal Bilgiler dersinde destek egitim hizmeti sunulmustur.
Destek egitim hizmeti tarihleri, yeri, konulari1 ve materyalleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Uygulamanin tarihleri, yeri, konulart ve materyalleri

Haftalar Tarih Unite Konu Amag Materyaller
Kir Cigekleri Onceki  konunun Ders k_1ta_b_1 > farkl ozelliklere _sahlp
1 27.09.2022 N Gibiviz Rencarenk Szden secirilmesi ve birbiriyle alay eden insan
o E y g & gee fotograflari, egitim videosu
) 99.09.2022 ; 2 Bir Elin Nesi Var Onceki konunun Ders kitabi, yardimlagsma igerikli
e @ );;0 iki Elin Sesi Var gozden gegirilmesi  fotograflar, egitim videosu
A Hak Ozgiirlik Konunun  smifta Ders kitabi, cocuk haklarma
3 05.10.2022 . g e
Sorumluluk ele alinmast yonelik fotograflar, egitim videosu
Ders kitabi, tarih atlasi, zaman
Tirklerin Ana Konunun simifta seridi Orta Asya’da yasam sekli,
4 06.10.2022 . .
Yurdu Orta Asya ele alinmasi yoneticiler ve yoOnetim semasi
icerikli fotograflar, egitim videosu
Ders kitabi, tarih atlasi, zaman
5 13.10.2022 Asya Hun Devleti Sonraki konuya senrldl yonetlcl{er ve S?.YE.ISI
hazirlik yapilmast ~ gosteren ~ fotograflar,  egitim
videosu
x . .
. D k h atl zaman
= I. Kok  Tirk Sonraki  konuya e %.tabl? .tan atlast, .a .a.
6 20.10.2022 © . seridi yoneticiler ve savas icerikli
S Devleti hazirlik yapilmasi - e
> fotograflar, egitim videosu
2 ) . . ] Ders kitabi, tarih atlasi, zaman
7 27102022 Il Kok ~ Tirk  Onceki = konunun o iciler ve savas icerikli

(Kutluk) Devleti

gozden gegirilmesi

fotograflar, egitim videosu

Ders kitabi, tarih atlasi, zaman

8 10.11.2022 Uygur Devleti O"ncekl k.o.nunur-l seridi ye.l.sam sekli, yonetwlleﬁ ye
gozden gegirilmesi  savagi gosteren fotograflar, egitim
videosu
. - . Ders kitabi, atlas, zaman seridi
9 01.12.2022 Hz. Muhammed’in ~ Onceki  konunun tiiccarlarin  ticaretini = gOsteren

Hayat1

gozden gegirilmesi

resimler, egitim videosu
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Ders kitabi, tarih atlasi, zaman

10 08.12.2022 Emeviler ve  Onceki  konunun i cticiler ve savas icerikli
Abbasiler gbzden gegirilmesi . e
fotograflar, egitim videosu
Biiyiik Selcuklu ve Simftaki konunun Ders kitabi, tarih atlasi, zaman
11 15.12.2022 Anadolu Selguklu . . seridi yoneticiler ve savas igerikli
. islenmesi - e
Devleti fotograflar, egitim videosu
Diinya’nin . ..
Neresindeyiz? ve Simiftaki konunun Ders kitabi, yerkilre, atlas, p 1{su 1 2
12 22.12.2022 P . . Google Earth uygulamasi, egitim
= Tiirkiye nin islenmesi videosu
S Cografi Konumu
< -
t Ulkemizin Cografi Ders kitabi, yerkiire, atlas, egitim
13 29.12.2022 g Ozellikleri videosu, yiikselti, deniz, fabrika
He) - . g 1 -
Hari Renkler kli f fl
‘5 ( a ta.d a ° Ve) Siniftaki  konunun gerikli fotograflar
2 Ulkemizin Cografi . .
< O iglenmesi . - . . .
14 05.01.2023 > Ozellikleri Ders kitabi, fiziki harita, yiikselti
o (Ovalar, Platolar gesitlerine yonelik fotograflar
ve Iklim)

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirma 27 Eyliil 2022 ile 05 Ocak 2023 tarihleri arasinda
14 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Destek egitim siirecinde okul programina paralel olarak
6. siif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki ilk ii¢ tinitenin konulari ¢alisilmistir. Her uygulamada
ogretmenin belirledigi konu iizerine 6grenciye Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinler
okutulmus ve anlattirilmistir. Ogrencinin kavramlar: daha iyi anlayabilmesi igin gorsellerden
olusan sunu, egitim videosu gibi konuyu destekleyen ders materyalleri kullanilmistir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenin katilime1 6grencinin Sosyal Bilgiler dersinde tartigmalara katilma ve
problemlere ¢6ziim bulmaya yonelik destege ihtiya¢ duydugunu ifade etmesi nedeniyle
arastirmanin odagini problem ¢6zme becerisi olusturmus. 27.09.2022 tarihli gecerlik
toplantisinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 6rnek olaylarin konulardaki bilgileri ve
problem ¢dzme basamaklarini igermesi nedeniyle kullanilmasina karar verilmistir. Ornek
olaylarin konulardaki bilgileri ve problem c¢6zme basamaklarini kullanmayr sagladigi
belirlenmistir. Ogrencinin problem ¢dzme becerisindeki gelisimine yonelik bulgular; olaylara
farkl1 bakis acis1 gelistirme, olaylart iliskilendirme, olaylar hakkinda derinlemesine bilgi
edinme ile olaylara ¢oziim yollar liretme ve segme temalar: altinda sunulmustur.

Olaylara farkli bakis agist gelistirme. Problem ¢6zme becerisinin ilk asamasi
problemi belirlemedir. Katilimer 6grencinin problemi belirlemesine yonelik haftalik
degerlendirmeler incelendiginde, problemi 7 konuda yardimsiz, 7 konuda sorular yoluyla
ipucu verildiginde, 3 konuda ise agiklamalar yapildiginda belirleyebildigi gozlenmistir
(Grafik 1).
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Grafik 1. Olaylara farkli bakis agis1 gelistirme
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Ornegin 1. hafta Kir Cigekleri Gibiyiz Rengarenk konusunda kagit toplayan bir ¢ocuga
yonelik &n yargilar igeren drnek olay incelenmistir. Ogrenciye problemi belirlemesi i¢in “Bu
cocuk neden iizgiin?” sorusu sorulmustur. Ogrenci “Kagit ¢oplerini karistirtyor. Ciinkii fakir
ve annesini kaybetmis,” cevabin1 vermistir. Bu cevabin metindeki ana problemi igememesi
nedeniyle, “Kitap¢ilar nasil davraniyor?” sorusu sorularak ipucu verilmistir. Bunun iizerine
Ogrenci, “Kitapgilar 6n yargili” diyerek problemi belirleyebilmistir. 4. hafta gegmiste
Tirklerin Ana Yurdu Orta Asya konusunda “Konargdgerler nasil yasar?” sorusuna dgrenci,
“At arabalariyla go¢ ediyorlarmis” cevabini vermis ve problemi yardimsiz belirleyebilmistir.
Bu gelisme nedeniyle 3. gecerlik toplantisinda &grencinin  problemi yardimsiz
belirleyebilmeyi siirdiirebilmesi igin sorularla ipucu verilmemesine, sadece metinden ipucu
almaya yoOnlendirilmesine karar verilmistir. Ancak bu karar1 izleyen {i¢ uygulama boyunca
katilimc1 6grencinin problemi ancak agiklamalar yoluyla belirleyebildigi goriilmiistiir.
Ornegin 6. hafta I. Kok Tiirk Devleti konusunda &grenciye problemi belirlemesi icin “Kok
Tiirkler neyi istiyorlard1?” sorusu sorulmus, 6§renci metinden sorunun cevabini bulamamuistir.
“Neyi istedikleri burada yaziyor,” seklinde aciklanarak metne yonlendirilmesine ragmen
Ogrenci problemi belirleyememistir. Sonrasinda metinde gegen ifade kullanilarak “Bir seyi
ele gecirmek istiyorlarmis. Metinden bulabilirsin,” agiklamas1 yapildiginda dgrencinin “Ipek
Yolu'nu” cevabr verebildigi goézlenmistir. Katilime1r 6grencinin  problemi  belirlemesini
kolaylastirmak i¢in 5. gegerlik toplantisinda ders materyallerine drnek olaylardaki problemleri
iceren gorseller eklenmesine karar verilmistir. Bu karar sonras1 10. hafta Abbasiler konusunda
ogrencinin “Abbasiler ile Cinliler arasinda hangi olay yasanmistir?” sorusunu ders kitabindaki
metinden ve savas resimden ipucu alarak “Savas oldu, Talas Savas1” diyerek yardimsiz
cevaplayabildigi gozlenmistir. Arastirmanin son iki uygulamasinda ise 6grencinin problemi
yardimsiz belirleyebildigi goriilmektedir. Ornegin 12. hafta Tiirkiye’nin Cografi Konumu
konusunda “Bir iilkenin yerylizii sekillerini nereden &grenebiliriz?” sorusunu “Atlastan,
haritalardan,” diyerek yardimsiz cevaplamistir. Ders kitabindaki metin, incelenen atlas ve
gorsellerdeki fiziki harita 6grencinin problemi belirlemesinde kolaylik saglamistir.

14 haftalik uygulama boyunca 6grencinin problemi belirleme performans: degiskenlik
gostermistir. Ilk haftalarda problemi sorular yoluyla ipucu verildiginde belirleyebiliyorken 4
ve 7. haftalar aras1 ancak agiklama yapildiginda belirleyebilmistir. Son haftalarda ise problemi
yardimsiz belirleyebilmistir. Bunun olas1 nedenleri ilk haftalardaki vatandaslik konulari
somut ve deneyimlenebilir olmasi, 4. Haftadan itibaren baslayan tarih konularinin yonetim ve
ticaret ile ilgili kavramlar1 icermesi, son ii¢ hafta cografya konularinin ise gozlenebilir olmast
olarak siralanabilir.

Olaylart iliskilendirme. Problem ¢0zme becerisinin ikinci asamast problemin
analizidir. Katilimer 6grencinin problemi 5 konuda yardimsiz, 4 konuda sorularla, 5 konuda
aciklamalarla analiz edebildigi, 1 konuda ise problemi analiz edemedigi gézlenmistir (Grafik
2).
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Grafik 2. Olaylar1 iliskilendirme

Ogrenci, ilk uygulamada problemi analiz edememistir. Bunun nedeninin kendisinden
isteneni anlayamamasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin problemleri analiz etmek icin en
cok tarih konularinda ¢ok yardim aldigi goriilmektedir. Bununla birlikte 5. hafta Asya Hun
Devleti konusunda ilgili problemi analiz etmesi i¢in sorulan “Cinliler Asya Hun Devletinin
saldirilarint durdurmak i¢in ne yaptilar?” sorusuna gorsel ipuglarindan yararlanarak “Cin
Seddi,” cevabini vererek problemi yardimsiz analiz edebilmistir. Ancak 7. hafta I1. Kok Tiirk
Devleti konusunda ogrencinin sorular yoluyla problemi analiz edemedigi belirlenmistir.
Ogrenci Tiirkler neden esaretten kurtulmak istediler?” sorusunu ve ipucu eklenerek sorulan
“Niye Cinlilerin onlar1 ydnetmesini istemiyorlar?” sorusunu cevaplayamamistir. Ogrenciye
cevaplari iceren “Istedikleri her seyi yapmalarmna izin veriyorlar midir?” sorusu yoneltilince
“Hayir, hep Cinlilerin sdylediklerini yapmak zorundalar” cevabini verebilmistir. Bu
uygulamadan sonraki 8. gegerlik toplantisinda &grenciye problem belirleme ile analiz
arasindaki iliskinin dogrudan gosterilmesine karar verilmistir.

Ogrencinin 10. haftadan itibaren sorularla ipucu verildiginde problemleri analiz edebildigi
goriilmektedir. Ornegin 11. hafta Biiyiik Selcuklu Devleti konusunda “Dandanakan ve
Malazgirt savaslar1 neden yapilmistir?”” sorusuna “Ulkeyi genisletmek i¢in,” diyerek, Anadolu
Selguklu Devleti konusunda “Miyokefalon Savasi neden Onemlidir?” sorusuna “Ciinkii
Miisliimanlik yayildig: i¢in,” diyerek, problemi analiz edebilmistir. 10. gegerlik toplantisinda
problemlere buldugu ¢6ziim yollarin1 kendi yagsaminda kullanabileceginin agiklanmasina
karar verilmistir. Ogrenci 12. hafta “Diinya’nin Neresindeyiz?” konusunda “Haritalardaki
koordinatlar ne ise yarar?” sorusunu cevaplamak icin ipucuna ihtiya¢ duymustur. Ogrenciye
yerkiire modelinden meridyen ve paralellerin koordinat oldugu gosterildikten sonra kendi
yasantisim1 kullanabilecegi “Ankara’dan Istanbul’a ucgak giderken koordinatlar olmazsa ne
olur?” soru sorulmustur. Ogrenci “Haa! Ucak ucarken bu koordinatlar olmasaydi ucak
yolunu kaybederdi,” cevabini verebilmistir. 12. gegerlik toplantisinda 6grencinin problemi
analiz edebilmesi amaciyla son konuda dogrudan kendi yasamina odakli sorular
hazirlanmasia karar verilmistir. Arastirmanin 14. haftasindaki Ulkemizin Cografi Ozellikleri
(Ovalar, Platolar ve Iklim) konusunda “Ankara’daki hava sicakligi 10°C iken neden
Cesme’de 19°C’dir?” sorusuna “Cesme’de Akdeniz iklimi ve deniz var, Ankara’da karasal
iklim oldugu i¢in farkli,” cevabini vererek problemi analiz edebildigi gdzlenmistir.

Olaylar hakkinda derinlemesine bilgi edinme. Problem ¢6zme becerisinin {igiincii
asamas1 problemi arastirmadir. Ogrencinin 2 konuda yardimsiz, 5 konuda sorularla, 5 konuda
aciklamalarla problemi arastirdigi, 3 konuda ise soru ve agiklamalara ragmen arastirma
yapamadig1 gozlenmistir (Grafik 3).



15

1. 2. 3. 4 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14.

Grafik 3. Olaylar hakkinda derinlemesine bilgi edinme

Katilimc1 6grencinin ilk uygulamalarda problemler hakkinda arastirma yapmaya
isteksiz oldugu gdzlenmistir. Ornegin 2. hafta Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var konusunda
deprem sonrast yardimlasma icerikli 6rnek olayda Ogrenci “Deprem hakkinda neler
biliyorsun?” sorusunu “Deprem sallanan bir seydir,” diye cevaplamistir. Deprem hakkinda
daha fazla bilgi edinmek i¢in arastirma girisiminde bulunmamistir. Arastirmaci internetteki
arama motoruna fay hatti1 yazarak 6grenciye gorseller, videolar ve bilgiler géstermistir. Ancak
Ogrencinin internetteki bilgileri okuyup anlamakta zorlandigi gozlenmistir. 2. gecerlik
toplantisinda ogrencinin bilgiyi internet ortamindaki gorseller, videolardan arastirmasina
karar verilmistir. Sonraki iki uygulamada da &grencinin arastirmaya katilmak istememesi
nedeniyle arastirmaci arastirma yapmaya model olarak, internetteki videolardan, basil
ansiklopedilerden bilgileri agiklamistir. Bu ¢abalarin sonunda aragtirmanin 5. haftasindaki
gecmisteki Asya Hun Devleti konusunda 6grenci “Cin Seddi hakkinda neler biliyorsun?”
sorusuna “Yiiksek, saglam,” aciklamasi yaptiktan sonra “Cin Seddi’ni arastirmak ister
misin?” sorusuna “Evet,” cevabi vermistir. Ogrenci internet iizerinden arastirma yapmak igin
her asamada yonlendirilerek belgesele ulagsmistir. Ancak sectigi belgeselin ¢ok uzun olmasi
problem ¢6zme siirecinin diger basamaklarin1 ¢alismak icin gereken siireyi siirlandirmistir.
4. gecerlik toplantisinda 6grencinin internet kaynaklarini se¢gme ve yararlanmadaki sinirliligi
nedeniyle arastirmacinin konu anlatimini desteklemek i¢in kullandigi egitim platformunu
aragtirma yapmak i¢in kullanilmasma karar verilmistir. Sonraki uygulamalarda 6grencinin
arastirma yapma girisiminde bulundugu gozlenmistir. Ozellikle 9. hafta Hz. Muhammed’in
Hayat1 konusunda savaslar hakkinda videolar1 izlemeye ve tartismaya ilgi géstermistir. Bu
gelisme sonrasinda 7. gegerlik toplantisinda artik 6grenciye arastirma yaparak ¢6ziim yollarini
da belirleyebileceginin agiklanmasina karar verilmistir. Bu karar sonras1 10. hafta Abbasiler
konusunda “Talas Savasi’nin sonucunda neler olmustur?” sorusuna arastirma sirasinda
izledigi videodaki olaylar1 hatirlayarak cevap verebilecegi agiklanmistir. Ogrenci videodaki
bilgileri diisiinerek “Tirkler Miisliiman olmus. Birbirlerinden yeni icatlar 6grenmisler,”
cevabini verebilmistir.

Ogrencinin son uygulamalarda da yardimsiz arastirma yapamadigi, sorularla ipucu
almaya ihtiyag duydugu belirlenmistir. Ornegin 14. hafta Diinya’nin Neresindeyiz?
konusunda “Giiniimiizde haritalardan baska hangi aracglar ile koordinatlar1 belirleyebiliriz?”’
sorusu i¢in nasil arastirma yapabilecegini belirleyememistir. “Haritadan baska neye bakarak
yolumuzu bulabiliriz?” sorusuyla ipucu verilince pusula Ornegini verebilmistir. “Cep
telefonundan nasil buluruz?” yonlendirmesiyle harita uygulamasin1 gostermis ve daha once
kullandigini belirtmistir.  Ogrenciye Google Earth adli bilgisayar yazilimmin kullanimi
gosterildiginde yazlik evlerini arastirmak i¢cin motive oldugu gozlenmistir.



16

Olaylara c¢oziim yollari iiretme ve gerekgelendirme. Bu temada ¢oziim yollar
belirleme ve ¢6ziim yollarindan birini secerek gerekcelendirme basamaklar1 birlikte ele
almmustir. Katilimer 6grencinin problemin ¢oziim yollarin1 yardimsiz bulamadigi, 6 konuda
sorularla, 6 konuda agiklamalarla belirleyebildigi, 3 konuda ise sorular ve agiklamalara
ragmen ¢oziim yolu belirleyemedigi gozlenmistir. Ogrencinin ¢dziim yollarindan birini
secerek gerekgelendirmeyi ise 2 konuda yardimsiz, 4 konuda sorularla, 5 konuda
aciklamalarla yapabildigi, 4 konuda ise sorular ve agiklamalara ragmen yapamadigi
belirlenmistir (Grafik 4).

3
2 /——o—
1 /\ /\ /N
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14

=@==(laylara ¢6ziim yollari {iretme
Coziim yollarmndan birini secerek gerekcelendirme

Grafik 4. Olaylara ¢6ziim yollar tiretme ve gerek¢elendirme

Ogrencinin 3 hafta hem ¢éziim yolu iiretmede hem de ¢dziim yollarm
gerekcelendirmede ipuglar1 ve agiklamalara ragmen zorlandigi goriilmektedir. Ornegin 3.
hafta Hak Ozgiirlik Sorumluluk konusunda bir iiniversite dgrencisinin bisiklet yolunun
yayalar tarafindan kullanilmasiyla ilgili sorunu dilekge ile bildirmesi incelenmistir. Katilime1
ogrenciye “Ogrenci ¢oziim icin baska neler yapabilir” sorusuna “Sikdyet etmis,” cevabini
vererek sadece Ornek olaydaki ¢oziimii aciklamistir. “Burada anlatilandan baska neler
yapabilir?” sorusunu “Cekilin diyebilir. Bisiklet zili c¢alabilir,” diyerek cevaplamigstir.
Ogrenciye trafik levhasi, yoldaki bisiklet sembolii, yaya ve otomobil giremez yazist
gosterilmistir.  Yayalarin trafik isaretlerine ve bisiklet Kkullananlarin haklarina saygili
davranmas1  gerektigi aciklanmustir. Ogrenciye ¢dziim yollarindan birini  segerek
gerekcelendirmesi i¢in “Sen olsaydin bu sorunu nasil ¢ozerdin?” sorusu soruldugunda
“Yolumu degistirebilirim. Insanlara carpmamak icin,” cevabimi vermistir. Ogrencinin
belirlenen ¢6ziim yollarindan se¢gmek yerine yeni bir ¢oziim belirledigi gozlenmistir. Bu
nedenle 3. gecerlik toplantisinda 6grenciye kendisinin belirledigi ¢6ziim yollarindan birini
secerek gerekcelendirmesi gerektiginin agiklanmasina karar verilmistir. Ogrencinin 6. hafta
da belirledigi ¢oziim yollarindan birini segerek gerekcelendirmek igin kullanamadigi
gdzlenmistir. Bu nedenle 5. gegerlik toplantisinda 6grencinin ¢oziim yollarini belirleyebilmesi
icin konu hakkinda tartisirken kullanilan sunulara kitapta yazan tiim ¢6ziim yollarini iceren
gorseller eklenmesine karar verilmistir. Bu kararin ardindan 6. hafta Kok Tiirk Devleti
konusunda dgrenci ¢dziim yollarmi belirlemesi igin sorulan “Ipek Yolu'nu ele gecirmek igin
neler yaptilar?” sorusunu gorsel gosterildiginde cevaplayabilmistir. 6. gecerlik toplantisinda
Ogrencinin ¢oziim yollarin1 segebilmesi igin ¢dziimlerin yazilarak gosterilmesine karar
verilmistir. Ogrenci 8. hafta Uygur Devleti konusunda “Yéneticiler Uygur Devletinin
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yikilmamast i¢in neler yapilabilirlerdi?” probleminin ¢6ziim yollarint agiklamalar yoluyla
belirleyebilmistir. Ogrenci gérsellerden ipucu alarak “Mani Dinine inaniyorlar. Silah
yapmadilar. Savas yapmadilar. Cok silahlar1 olmasi gerekirdi. Savas yapmalar1 gerekirdi.
Ulkeleri giiclenmeliydi” cevaplarmi vermistir. Ogrenci ile belirlenen ¢oziim yollari
yazilmistir. Ogrenciye “Bu ¢oziim yollarindan en etkili olan1 hangisidir?” sorusu sorulmus
ancak Ogrenci soruyu cevaplayamamistir. Soru “Ne yapsalardi iilkeleri yikilmazlardi?”
seklinde degistirildiginde “Giiglenseydi ve savagsaydi,” cevabmi verebilmistir. Bu
uygulamadan 3 hafta sonra yapilan ¢alismada 6grencinin ¢6ziim yollarini 11. hafta Anadolu
Selguklu Devleti konusunda 6grenciye “Miyokefalon Savasinin sonuglari nelerdir?” sorusu
soruldugunda cevaplayamadiginda 6nce kitaptan cevabi bulmasi istenmis ancak bulamamustir.
Ogrenciye sunudaki gorseller gosterildiginde “Haa! Anadolu’yu aldilar,” diye cevaplamistir.
Diger sonug¢ igin “Bu savastan sonra bu topraklar kimlerin oldu?” sorusu sorulmustur.
Ogrenci “Tiirklerin,” cevabini verdi. Daha sonra &grencinin ¢dziim yolarindan biri segerek
gerekcelendirmesi i¢in “Savasin Tiirkler i¢in en Onemli sonucu ne olmustur?” sorusu
soruldugunda 6grenci yardim almadan “Anadolu’nun Tiirk olmasi,” cevabini verebilmistir.

Arastirmanin 14. haftas1 Ulkemizin Cografi Ozellikleri (Ovalar, Platolar ve Iklim)
konusunda “Iklimlerin degismesi bitki oOrtiisiinii nasil etkiler?” sorusunu uzun siire
diisiindiikten sonra “Sicaklik, ¢ok yagmur yagmasi,” diye cevaplamistir. “Bitkilerin g¢esitli
olmasmin en énemli sonucu nedir?” sorusuna gorsellerdeki bilgilerden yola ¢ikarak “Insanlar
cesitli meyve ve sebze yiyebilirler,” cevabini yardimsiz verebilmistir.

3.1.4 Degerlendirme Siireci. Eylem arastirmasi degerlendirmenin siire¢ iginde
gerceklestigi bir desendir. Bu arastirmada katilimer 6grencinin problem ¢6zme stratejisini
kullanim1 her ders sonrasi arastirmaci tarafindan rubrik kullanilarak degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler gegerlik komitesi tarafindan incelenerek puanlamada uzlasilmistir. Haftalik
puanlamalar uygulama siirecindeki grafiklerle agiklanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeninden
ogrencinin dersteki performansina ve sonraki haftanin ihtiyaglarina yonelik haftalik doniitler
alinmigtir. Doniitler Tablo 3’te Amag bashigi altinda sunulmustur. Ayrica 03.01.2023 tarihinde
Sosyal Bilgiler o6gretmeni ile destek egitim hizmetini degerlendirmeye yonelik yar
yapilandirilmis bir goriisme gergeklestirilmistir. Bu goriismede 6gretmen konularin igcerigine
uygun c¢alisildigini, Sosyal Bilgiler dersi i¢in silirenin ve sikligimin yeterli oldugunu
belirtmistir. Sosyal Bilgiler dersinde destek egitim hizmeti sunulmaya baslandiktan sonra
katilimc1 6grencinin 6zgiiveni ve derse katiliminin arttigini ¢ok sik parmak kaldirdigini ve
siifta okuma yapmak i¢in istekli oldugu vurgulamistir. Sinifta ¢oziilen test sorularinin
yaridan fazlasini1 dogru ¢6zebildigini, kavramlari anlama ve kullanma konusunda da gelisme
gosterdigini ifade etmistir. Problemlere ¢6ziim bulma konusunda neden-sonug iligkisi
kurmaya basladigini belirtmigtir. Tiim gelismelerin sinifa uyumunu da giiclendirdigini
eklemistir. Uygulamada haritalar {izerine ¢alismalarinin ve giinlilk hayatinda kullanabilecegi
sosyal becerilerin gelistirilmesine yonelik ¢alismalara daha fazla yer verilmesini 6nermistir.

3.2 Problem Cézme Becerisi Desteklenirken Yasanan Sorunlar ve Coziim Uygulamalart

Katilimer 6grencinin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik problem ¢6zme becerisi
desteklenirken okulun isleyisinden ve destek egitim siirecinden kaynakli sorunlar yasanmistir
(Sekil 4).
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Sekil 4. Problem ¢6zme becerisi desteklenirken yasanan sorunlar

3.2.1 isleyiste Yasanan Sorunlar. Egitime baslama zaman, yer degisikligi, etkilesim
kopuklugu temalar1 altinda sunulmustur.

Egitime baslama zamani. Milli Egitim Bakanlig1 karar1 geregi okullarda oryantasyon
ve degerlendirme siireci nedeniyle egitim 6gretim yilinin ilk haftasinda arastirma siirecine
baslanamamaktadir. Arastirmaya ikinci hafta baslanmstir. ilk c¢alismada Ogrencinin
performansini belirlemek igin ¢alisilmistir. Bu durum Sosyal Bilgiler programinin gerisinde
kalmaya neden olmustur. Egitim programini takip edebilmek amaciyla 1. gecerlik
toplantisinda uygulamanin ilk haftasinda iki giin uygulama yapilmasina karar verilerek sorun
¢Ozulmiustiir.

Yer degisikligi. Arastirmanin gergeklestirildigi ortaokul ti¢ katli ana bina ile iki katl
ek binadan olugmaktadir. Okul miidiirii, miidiir yardimcist ve Sosyal Bilgiler gretmeninin
yonlendirmeleri ile ilk iki uygulamaya okul kiitliphanesinde baslanmistir. Ancak iki
uygulamada da soguk hava kosullar1 nedeniyle beden egitimi dersine kiitliphanede devam
edilmistir. Bu durumda ilk uygulamaya beden egitimi 6gretmeninin yaklasitk 2 m?’lik
odasinda, ikinci uygulamaya ise Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6nerisiyle 6gretmenler odasinda
devam edilmistir. Ugiincii uygulama da 6gretmenler odasinda gerceklestirilmistir (Sekil 5).
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Koridor Kantin alan
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Sekil 5. Ug destek egitim uygulamasinin gergeklestigi yerler

Uygulama sirasinda brang 6gretmenlerinin ders disindaki zamanlarini 6gretmenler
odasinda gegirmeleri geri plan giriiltiisiine neden olmus, 6gretmenler uygulamayi sorular
sorarak bolmiistiir. Ug¢ uygulamanm sonunda bu sorunlar 10.10.2022 tarihinde rehber
ogretmen ve okul yonetimiyle yapilan toplantida destek egitim uygulamalarin 6grencinin
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smifiyla ayni katta bulunan 1. rehberlik odasinda yapilmasina karar verilmesiyle ¢oziilmiistiir.
Ancak rehberlik odasindaki baz1 6grenci degerlendirmeleri destek egitimin uygulama saatiyle
cakismistir. Bu durum 2. rehberlik odasina gegis siirecinde zaman kaybina yol agmistir. Bu
sorunun ¢oziimii i¢in aragtirmact her hafta uygulama 6ncesi rehber 6gretmen ile haberleserek
calisilacak rehberlik odasiyla ilgili bilgi almistir.

Etkilesim kopuklugu. Arastirmaci tarafinda Ogretmen ile haftalik haberlesme
saglanmasina ragmen zaman zaman iletisim kopukluklar1 yasanmistir. Ornegin birinci dsnem
ara tatili sonras1 01.12.2022 tarihinde ders programinin degistigi uygulama sirasinda katilimei
Ogrenciden Ogrenilmistir. Arastirmacinin etkilesimin siirekliligini saglamak igin ¢aba sarf

etmesi gerekmistir.

Okula ulastigimda XXX Ogretmenin aracim otoparkta goremedim. Hasta
olabilecegini diisiindiim. Ogretmenler odasmna girip gordiigiim iki 6gretmene
sordum. Sabah okulda oldugunu sdylediler. Ust kata ¢iktim. Nobetci dgretmene
XXX dgretmeni sordum. O da sabah gordiigiinii sdyledi. Ogrencim bilisim dersi
oldugunu sdyledi. Ona ders programinin degisip degismedigini sordum. Birkag
glin Once degistigini sdyledi. Ancak ders programi yaninda degildi. Dersten
sonra XXX o&gretmen ile haberlestim. Ogrencinin programini rehberlik
servisinden 6grenebilecegimi yazdi (Arastirma giinliigi, s. 25).

Ogretmen katilimc1 dgrencinin derste desteklenmesinin gerektigine yodnelik goriis
bildirmistir (Goriisme 1). Tim haftalik goriismelere katilmistir. Bu sorunun Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin  katilimer  6grencinin - simif  §gretmeni  olmamasindan  kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

3.2.2 Egitim siirecindeki sorunlar. Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler arasi icerikte
olmasi, Ornek olaylarin igeriginin degisken olmasi, kaynak kitaplarin sinirli olmasi,
6grencinin 6n bilgilerinin sinirli olmasi temalar1 altinda sunulmustur.

Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler arast icerikte olmasi. Arastirma kapsaminda 6.
smnif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki ilk {i¢ {linite ele alinmistir. Katilimer 6grenci Sosyal
Bilgiler konularinda onceki konunun tekrari, siniftaki konunun islenmesi veya gelecek
konuya hazirlik yapilmasi siirecinde ihtiyaci belirlenerek siklikla desteklenmistir. Her konu
gorseller ve egitim videolar1 kullanilarak desteklenmistir. Problem ¢6zme basamaklarinin her
birinde oncelikle 6grencinin problemi bagimsiz ¢6zmesi beklenmis daha sonra sorularla ve
aciklamalarla ipuclar1 verilerek desteklenmistir.  Katilimer 6grencinin en ¢ok tarih
konularinda zorlandig1 belirlenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenin 03.01.2023 tarihli son
goriismedeki “Kavramlar1 anlama ve kullanma konusunda evet gelisti, gelistigini kesinlikle
sOyleyebilirim. Sadece tarih konusunda 2. {initede ¢ok agir kavramlar var yaslarma gore.
Diger 6grencilerimiz de zaten zorlaniyorlar bu tinitede. XXX de bu iinitede zorland1 ama yine
de 6grendi,” aciklamalar1 da bu durumu desteklemektedir.

Ornek olaylarin iceriginin degisken olmast. 6. ssmf Sosyal Bilgiler konu metinlerinin
¢ok uzun oldugu belirlenmistir. Bu durum problem ¢6zme becerisine odaklanmay1
zorlagtirmaktadir Ornek olaylar ise hem anlatim agisindan &ykii formatinda hem de onemli
olaylart iceren Ozelliktedir.  Dolayistyla 2. gecerlik toplantisinda problem ¢ozme
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basamaklarina 6rnek olaylar {izerinden calisilmasina karar verilmistir. Ancak 6. uygulama
oncesindeki planlama siirecinde Ornek olaym bir problem durum igermedigi ve konunun
tamamin1 kapsayan bilgilere de yer verilmedigi belirlenmistir. Bu sorun 6. gecerlik
toplantisinda 6grencinin konu ile ilgili yeterli bilgi alabilmesi amaciyla konu metninden
secilen boliimlerin kullanilmasina karar verilerek ¢oziilmistiir.

Kaynak kitaplarin stnirli olmasi. Problem ¢6zme basamaklarindan biri olan aragtirma
stireci Ogrencileri konuyu bilimsel kaynaklardan arastirmaya yonlendirmektedir. Ancak
Sosyal Bilgiler konularini igeren ve ortaokul 6grencilerinin diizeyine uygun yazilmis sinirl
ansiklopedi ve dergiye ulasiimistir (Orn. Tiibitak Yayinlari). Tarih ile ilgili olan kaynaklarin
ilk caglari, icatlari, tarihi karakterlerle sinirli oldugu daha ¢ok cografya konularini igerdigi
belirlenmistir. Ortaokul Ogrencilerinin arastirmalarin1  destekleyici diizeylerine uygun
vatandaslik, tarih ve ekonomi igerikli Tiirkce kaynaklara ise rastlanmamistir. Dolayisiyla
katilime1 6grenciye tarih-cografya atlasi, icatlar ansiklopedisi ve cografya konulari disinda
basili bir kaynak sunulamamustir. Bununla birlikte 6grenci internette ulastigi bilgileri
bagimsiz olarak okuyup anlamakta zorlanmistir. Bu nedenle 4. gecgerlik toplantisinda
arastirmacinin sadece destekleyici materyal olarak kullanmayi planladigi Morpa Kampiis
egitim videolarmin katilimc1 O6grenciye arastirma kaynadi olarak sunulmasina karar
verilmigtir.

Ogrencinin on bilgilerinin simrli olmasi. Katilime1 6grenci tiim  iinitelerde
problemleri ve ¢oziim yollarin1 belirlemede siklikla desteklenmistir. Bazi konularda ise
dogrudan aciklamaya ihtiya¢ duymustur. Ornegin Uygur Devleti konusunda “Uygurlar neden
hayvancilig1 ve savagmay1 birakmislar?” sorusunu Mani Dini ile ilgili kitaptaki agiklamalar
iligkilendiremedigi i¢in cevaplayamamistir. Dolayisiyla Mani Dininin kurallarimin Uygur
Devleti’nin yikilma nedenlerinden biri oldugunu da agiklayamamustir. Ogrenci ile Mani
Dinine yonelik egitim videosundaki bilgiler konusularak agiklanmistir.

4. Tartisma Sonuc ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretimi, farkli disiplinlerin bir araya geldigi ve iligkilendirildigi bir
ogrenme siirecini kapsamaktadir (Grant, vd 2017). Sosyal bilgiler 6gretiminde dnemli bir yeri
olan ve bireyi gelecege hazirlayan problem ¢6zme becerisi ise entelektiiel becerileri, bilgiyi
diizenlemeyi ve biligsel stratejileri kullanmay1 gerektirmektedir (Gagne, 1985). Dolayisiyla
sosyal bilgiler 6gretimi ile problem ¢ozme stratejisi bir araya geldiginde 6grenme siirecinin
daha da karmasiklagsacagi sdylenebilir. Nitekim mevcut arastirmada da katilimer 6grencinin,
Sosyal Bilgiler igerigi ile birlesen problemlere ¢6ziim bulmakta zorlandigi goriillmektedir. On
dort haftalik uygulamalarda degerlendirme sonuglarina dayanarak 6grencinin problem ¢ézme
basamaklarinda gelisiminin  degiskenlik gosterdigi  sOylenebilir. Bu  degiskenligin
nedenlerinden biri, sosyal bilgiler iceriklerinden bazilarina yoénelik 6grencinin dil ve bilgi
deneyimlerindeki sinirhilik ile agiklanabilir (Marsharck ve Everhart, 1999). Diger bir neden
ise 0grencinin ge¢mis bilgilerini mevcut duruma transfer etmekte zorlanmasi olabilir (Hwang,
2015). Bu zorluklarla bas etmede, once isitme kayipli dgrencinin konuya iliskin bilgi ve
deneyim edinmesinin saglanmasi, devaminda ise ge¢cmis bilgilerin hatirlanmasit ve
kullanilmasi konusunda stratejilerin 6gretilmesi yararli olabilir (Akay, 2019).
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde isiten 6grencilere yonelik arastirma sonuglari, problem
¢ozme becerisinin kendi kendine 6grenme ve mantik yiiriitme becerilerinin gelismesine ve
bilgiyi gercek hayat ile iliskilendirmeye katki sagladigin1 gostermektedir (Altun ve Emir,
2005; Deveci, 2002). Mevcut arastirmada da isitme kayipli katilimcinin problem g¢ézme
basamaklarin1 kullanmada ve mantik yiiriitmede farkindalik kazandigi sdylenebilir. Ancak
arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak kendi kendine 6grenme konusunda 6grenciye destek
egitimin siirdiiriilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Isitme kayipli ogrenciler ogretimsel
stratejilerin dogrudan 6gretilmesine ve tekrar edilmesine isiten yasitlarindan daha fazla ihtiyag
duymaktadir (Kyle, vd 2016). Bu arastirmadaki katilimci 6grencinin daha once 6grendigi
problem ¢d6zme basamagini yeni problemi ¢ézmek i¢in kullanmakta zorlandig1 gézlenmistir.
Bu bulgu Luckner’in (1992), arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Luckner
(1992), isiten Ogrenciler ile isitme kayipli Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
karsilastirmis, isiten grubun isitme kayipli gruba gore sorunu daha az c¢abayla ve daha hizl
¢cozebildigini belirlemistir. Benzer olarak Laurent’in (2014) arastirmasindaki test
sonuclarinda, isitme kayipli 0grencilerin performanslarinin diisiik oldugu, farkli problem
¢ozme alanlarinda her ¢ocugun zayif ve giicli yonleri oldugu belirlenmistir. Mevcut
arastirmada da Ogrencinin haftalik uygulamalarda problem ¢6zmenin farkli bir basamaginda
zorluk cektigi gortilmektedir.

Problem ¢6zme becerilerinde yasanan sorunlarin ¢odziimiinde, cocuklarin kendi
deneyimleriyle c¢ozebilecekleri problemlerle karsilasmalarimin  6nemi vurgulanmaktadir
(Bishnoi, 2017; Riecken ve Miller, 1990). Ayrica 6gretim siirecinde kullanilan gorsel
materyaller, isitme kayipli Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin  gelisimi
desteklemektedir (Nikolaraizi, vd 2013). Bu arastirmada, katilimci dgrenci problem ¢ézme
basamaklarinda zorlandiginda, problemi anlamasi ve ¢oziim yollarin1 belirlemesi amaciyla
kendi deneyimlerini igeren ornekler verilmis, konu gorsel materyallerle zenginlestirilerek
ogrencinin yeni bilgileri deneyimlemesi saglanmistir. Laurent (2014), isitme kayiph
ogrencilerle c¢alisgan Ogretmenlerin sosyal bilgiler 0Ogretiminde bilgiye ulasilmasit ve
stratejilerin kazanilmasi siirecine model olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu arastirmada,
katilime1 Ogrencinin ihtiyaglart dogrultusunda birebir ortamda destek egitim caligmalari
gerceklestirilmis, Ornek olaylar yoluyla ogrenciye model olunmustur. Sosyal bilgiler
ogretmeni ile yapilan son goriigmede, Ggrencinin bu uygulamalardan fayda sagladig,
kavramlar1 anlama ve kullanmada gelisme gosterdigi, problemlere ¢6ziim bulmak i¢in neden-
sonug iliskisi kurmaya calistigi ve derse katilma isteginin artti§1 belirtilmistir. Bu olumlu
goriise ragmen degerlendirme sonuglart incelendiginde, her konu degisiminde Ogrencinin
onceki Ogrendigi problem ¢Ozme stratejisini transfer edemedigi ve konuya iliskin yeni
bilgileri deneyimlemeye ihtiyaci bulundugu goériilmektedir.

Kapsayici egitim felsefesi ve koklear implant kullanimimin sézli dil becerileri
tizerindeki olumlu etkisi, 1sitme kayipli 6grencilerin genel egitim ortamlarina katilimlarini
hizlandirmigtir. Arastirma sonuglarinda kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki isleyis ve
egitim slireclerindeki ¢esitli aksakliklara ragmen destek egitim hizmetinin katkis1 ortaya
konmaktadir (Akay, 2015; 2019; Akay, vd 2014; Akay ve Giirgiir, 2018; Aslan, 2019;
Atmaca ve Uzuner, 2020; Giirgiir, vd 2016; Tozak, vd 2018; Tunali-Erkan, 2018). Koklear
implant uygulamalariin bagsarisi, erken miidahale kosullarina baglidir. Bu kosullarin basinda
erken tan1 ve hemen ardindan isitme cihazlarinin maksimum kazangla kullanimini gerektiren
erken cihazlandirma gelmektedir. Bu arastirmanin katilimer 6zelliklerine bakildiginda
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Ogrencinin 2 aylikken tanilandigi, 3 aylikken isitme cihazi kulllanmaya basladigi ve 18
aylikken tek kulaga koklear implant uygulandigi goriilmektedir. Katilimc1 6grenci, sozli dil
becerilerinde isiten yasitlarina yakin performans gostermis ve kaynastirma ortamina
yerlestirilmistir. Ogretmenle yapilan gériismede de dgrencinin sdzlii dil becerilerinde ve sinif
etkilesiminde herhangi bir sorun yasamadigi, ancak sosyal bilgiler 6gretiminde bilgiye ulagsma
ve yorumlamada zorluk yasadigi belirtilmistir. Bu zorlugun olas1 nedenlerinden biri, sosyal
bilgilerin so6zlii dil becerilerinden farkli olarak elestirel diisiinme ve problem ¢ozme
becerilerini gerektirmesiyle agiklanabilir (Hawkman, vd 2015; Abdu-Raheem, 2012). Sozli
dil becerilerindeki yetkinlik, okuma-yazma ve diger akademik becerilerin gelisimini
kolaylastirmakta, ancak tiim akademik becerilerdeki basariy1r garanti etmemektedir (Karasu,
2020). Mevcut arastirmada, erken miidahale kosullarindan yararlanan ve sozli dil
becerilerinde isiten yasitlarina yakin performans gosteren koklear implantli bir 6grencinin
problem ¢dzme becerisinin gelisiminde destek egitime ihtiyag duymast bu duruma o6rnek
olarak gosterilebilir.

Mevcut arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak sosyal bilgiler programi dahilinde
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, Ogrencinin ihtiyaglarina yonelik Ogretim stratejilerinin
belirlenmesi ve dogrudan Ogretim tekniklerinin kullanilmasi sonucunda, isitme kayiph
ogrencinin problem ¢dzme siirecine yonelik farkindalik kazandigi, problem ¢6zme becerisini
kullanmaya yonelik girisimlerde bulundugu, ancak bu beceriye iligkin destek egitim
ihtiyacinin devam ettigi soylenebilir. Sosyal Bilgiler dersindeki ihtiyaglarinin belirlenmesi ve
sorunlara ¢6ziim gelistirilmesi siirecine 6rnek olabilir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen
mevcut arastirma siirecinin, ulusal ve uluslararasi platformlarda bilimsel aragtirma niteliginde
yayinlanmas1t ve sunulmasi ile kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki isitme kayiplh
ogrencilerle calisan OGgretmenlerin ve arastirmacilarin benzer sorunlarla karsilastiklarinda
¢Oziim yollarini incelemelerine rehberlik edebilecegi diisiintilmektedir.

Bu aragtirma, kaynastirma ortaminda bulunan koklear implantli bir 6grenci, sosyal
bilgiler 6gretmeni ve ortaokul birinci donem 6. sinif sosyal bilgiler konulart ile sinirhidir.
Eylem arastirmasinin dogas1 geregi arastirma sonuglart genellenemez. Mevcut arastirmada
problem c¢6zme becerilerinin gelisimi Ogrencinin ihtiyact dogrultusunda sosyal bilgiler
Ogretimine yonelik gerceklestirilmistir. Tiirkce, matematik ve fen bilimleri gibi diger
akademik becerilere yonelik benzer 6gretimsel uygulamalarin paralel yiriitiilmesi 6grencinin
problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki saglayabilir. Bu arastirma sonuclarinda
Ogrencinin problem ¢6zme becerisine yoOnelik destek egitim ihtiyacinin devam ettigi
goriilmektedir. Uzun siireli ve tiim dersleri kapsayan problem ¢6zmeye yonelik strateji
Ogretimi, 6grencinin bu becerinin basamaklarini farkli baglamlarda kullanmasini saglayabilir.
Mevcut arastirmada problem c¢ozmeye yoOnelik destek egitim, Ogrencinin bireysel
ihtiyaglarindan yola cikilarak birebir ortamda gergeklestirilmistir. Ogrencinin simif iginde grup
caligmalarina katiliminin izlenmesi, 6gretmenin kullandigi 6gretim teknik ve stratejilerinin
gbzlenmesi, gereken durumlarda 6gretmene mentorliik edilmesi, 6grencinin birebir ortamda
edindigi bilgileri sinif ortaminda kullanmasini destekleyebilir.



23

5. Referanslar

Abdu-Raheem, B. O. (2012) Effects of problem-solving method on secondary school
students’ achievement and retention in social studies, in Ekiti State, Nigeria. Journal
of International Education Research, 8(1), 19-26.

Akay, E., Uzuner, Y. & Girgin U. (2014). Kaynastirmadaki isitme engelli dgrencilerle
gerceklestirilen destek egitim odasi uygulanmasindaki sorunlar ve ¢oziim gayretleri.
Egitimde nitel arastirmalar dergisi- Journal of Qualitative Research in Education,
2(2), 43-68. [online] http://www.enadonline.com, 10.14689/issn.2148-2624.1.3s3m

Akay, E. (2015). Kaynastirma ortamindaki isitme engelli 6grencilere destek egitim odasinda
uygulanan Tirkge etkinliklerinin incelenmesi. Journal of Education And Special
Education Technology, 1 (1), 1-14.

Akay, E. (2019). Support services in social studies courses for students with hearing loss.
Journal of Education and e-Learning Research, 5(1), 60-71.

Akay, E. & Giirgiir, H. (2018). Kaynastirma uygulamalarinda destek 6zel egitim hizmeti
sunan Ogretmenin mesleki gelisimi: mentorlik. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi,
6(1), 9-36. Doi: 10.14689/issn.2148-2624.1.6¢c1s1m

Altun, A. & Emir, S. (2008). Sosyal bilgiler dersinde problem ¢b6zme yoOnteminin erisi,
kaliciliga ve tutuma etkisi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi,10 (2), 79-100.

Aslan, S. T. (2019). Kaynastirma egitimine devam eden isitme yetersizligi olan égrencilere
verilen destek egitim hizmetlerinin ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Atmaca, U. & Uzuner, Y. (2020). Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan
ogretmenlerin isitme kayipli bireylere verilen destek hizmetlerine iliskin goriiglerinin
incelenmesi: Fenomenolojik arastirma. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 8(4),
1214-1248. doi: 10.14689/issn.2148-2624.8c.4s.7m.

Baysal, N. (2003). Ilkogretim sosyal bilgiler dersinde &gretmen tutumlarimn problem
¢ozmeye dayali ogrenmeye etkisi. [Yayimmlanmamis doktora tezi]. Marmara
Universitesi.

Bishnoi, N. (2017). Collaborative learning: A learning tool advantages and disadvantages.
Indian Journal of Health and Well-being 2017, 8(8), 850-852

Bogdan, R.C. & Biklen, S.K. (2007) Qualitative Research for Education: An Introduction to
Theory and Methods. 5th Edition, Allyn & Bacon, Boston.

Boons, T., De-Raeve, L., Langereis, M., Peeraer, L., Wouters, J., & van-Wieringen, A.
(2013). Narrative spoken language skills in severely hearing impaired school-aged
children with cochlear implants. Research in Developmental Disabilities, 34, 3833-
3846.

Choi, J. E., Hong, S. H., & Moon, 1. J. (2020). Academic performance, communication, and
psychosocial development of prelingual deaf children with cochlear implants in
mainstream schools. Journal of Audiology and Otology, 24(2), 61-70.

Cetin, P. (2011). [lkbgretim hayat bilgisi dersinde probleme dayali 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin ogrenme ¢iktilarina etkisi. [Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi]. Dokuz
Eyliil Universitesi.



24

Ciftei, S., Meydan, A. & Ektem, I. S. (2007). Sosyal bilgiler 6gretiminde probleme dayali
o0grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisi. Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 17, 179-190.

Deveci, H. (2002). Sosyal bilgiler dersinde probleme dayali ogrenmenin ogrencilerin derse
yonelik tutumlarina, akademik basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisi.
[Yayimlanmamis doktora tezi]. Anadolu Universitesi.

Gagné, R. (1985). The conditions of learning and theory of instruction. 4th edition, Holt,
Rinehart and Winston.

Grant, S. G., Kathy Swan, K. & Lee, J. (2017). Questions that compel and support. Social
Education 81(4), 200-203.

Giilfidangil, U. (2007). Sosyal bilgiler dersinde problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi.
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Anadolu Universitesi.

Giilliihan, N. U. (2021). Hayat bilgisi dersinde sosyal problem ¢dzme uygulamalari: ilkokul
ogrencileriniz glinliik yasam problemlerini ¢6zmekte zorlaniyor mu? Egitim ve Bilim,
46, (207) 63-84.

Giirgiir, H., Biiylikkose, D. & Kol, C. (2016). Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
isitme kayipli 6grencilere sunulan destek hizmetler: Ogretmen goriisleri. //kogretim
Online, 15(4), 1234-1253, 2016. doi: http://dx.doi.org/10.17051/i0.2016.32423.

Hawkman, A., Castro, A., Bennett, L. B. & Barrow, L. H. (2015). Where is the content?:
elementary social studies in preservice field experiences. The Journal of Social Studies
Research 39(4):197-206. DOI: 10.1016/j.jssr.2015.06.001

Hwang, G., Chiu, L. & Chen, C. (2015). A contextual game-based learning approach to
improving students' inquiry-based learning performance in social studies courses.
Computers & Education 81, 13-25.

Johnson, A. (2012). A short guide to action research (4th ed.). Allyn and Bacon.

Johnson, E. & Lamarr, E. R., (2020). The social studies teacher’s toolbox. (Eds. Larry
Ferlazzo & Katie Hull Sypnieski). Jossey-Bass A Wiley Brand.

Karasu, H. P. (2020). Shared reading implementation during the literacy period of a child with
hearing loss. International Electronic Journal of Elementary Education, 13(2), 241-
253.

Kyle, F. E., Campbell, R. & MacSweeney, M. (2016). The relative contributions of
speechreading and vocabulary to deaf and hearing children’s reading ability. Research
in Developmental Disabilities, 48,13-24. http://dx.doi.org/10.1016/j.ridd.2015.10.004

Koshy, V. (2010). Action research for improving educational practice: A step-by-step guide.
2nd ed. SAGE.

Laurent, A. T. G. (2014). An analysis of the problem solving skills of children who are deaf
or hard of hearing. Independent Studies and Capstones. Paper 691. Program in
Audiology and Communication Sciences, Washington University School of Medicine.
https://digitalcommons.wustl.edu/pacs_capstones/691

Luckner, J. (1992). Problem solving: a comparison of hearing-impaired and hearing
individuals. JADARA, 25(4). Retrieved from
https://repository.wcsu.edu/jadara/vol25/iss4/9

Luckner, J. L., & McNeill, J. H. (1994). Performance of a group of deaf and hard-of-hearing
students and a comparison group of hearing students on a series of problem-solving
tasks. American Annals of the Deaf, 139 (3), 371-377. doi: 10.1353/aad.2012.0290


http://dx.doi.org/10.17051/io.2016.32423
http://dx.doi.org/10.1016/j.jssr.2015.06.001
http://dx.doi.org/10.1016/j.ridd.2015.10.004
https://digitalcommons.wustl.edu/pacs_capstones/691
https://repository.wcsu.edu/jadara/vol25/iss4/9

25

Marschark, M. & Everhart, V. S. (1999). Problem-solving by deaf and hearing students:
Twenty questions. Deafness and Education International, 1 (2), 65-82.

Marston, C. & Handler, L. K. (2016). Making social studies shine: strategies for
implementing the C3 framework in elementary classrooms. Social Education 80(6),
365— 369.

Milli Egitim Bakanlig1 (2022).
https://sgh.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_09/15142558_meb_istatistikleri_orgun_egitim
2021 _2022.pdf erisim tarihi: 14.04.2023

Mills, G. E. (2011) Action research: a guide for the teacher researcher. Pearson.

Nikolaraizi, M., Vekiri, 1., & Easterbrooks, S. (2013). Investigating deaf students’ use of
visual multimedia resources in reading comprehension. American Annals of the Deaf,
157(5), 458-473.

Riecken, T. J. & Miller, M. R. (1990). Introduce children to problem solving and decision
making by using children's literatiire. The Social Studies, 81(2), 59-64.

Tozak, E., Karasu, H. P. ve Girgin, U. (2018). Kaynastirma ortamindaki isitme kayipl1 bir
ogrencinin ilkokuma becerilerine yonelik destek egitim siirecinin incelenmesi.
Egitimde Nitel Aragtirmalar Dergisi, Journal of Qualitative Research in Education,
6(2), 161-186. DOI:10.14689/issn. 2148- 2624.1.6¢2s8m

Tunali-Erkan, D. (2018). Ortadgretim kurumlarindaki destek egitim odasi uygulamasina
iliskin 6gretmen gortisleri. Uluslararas: Liderlik Egitimi Dergisi (ULED), 2(2), 17-30.

Vermeulen, A., De-Raeve, L., Langereis, M. & Snik, A. (2012) Changing realities in the
classroom for hearing-impaired children with cochlear implant, Deafness & Education
International, 14(1), 36-47, DOI: 10.1179/1557069X12Y.0000000004


https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_09/15142558_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2021_2022.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_09/15142558_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2021_2022.pdf

