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OZET

[SITME ENGELLI UNIVERSITE OGRENCILERIYLE YAZMA SURECININ
INCELENMESI

Bu arastirmanin amaci, igsitme engelli {iniversite 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin
etkili bir sekilde gelisimi i¢in planlanan yazili anlatim derslerinin incelenmesidir. Dengeli
Okuma Yazma Yaklasimi’nin (DOYY) ilke ve Ozellikleri ile gergeklestirilen arastirmada
yazma siirecinin nasil gerceklestigi, 6gretimde kullanilan etkinlik ve stratejiler, nasil
uygulandiklar1 ve gergektirilen ¢alismalarin 6grencilerin yazma becerilerini nasil etkiledigi
sorularina yanit aranmistir.

Arastirmanin yontemi eylem arastirmasidir. Nitel ve nicel verilerin toplandigi
aragtirmada; ders video kayitlari, ders planlar1 ve degerlendirmeler, 6n test ve son test
sonugclari, arastirmaci giinligii, 6grenci dosya/giinliikk ve defterleri, Facebook yazigmalari,
Ogrenci odyogramlari ve belgeleri arastirmanin verilerini olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda, dgrencilerin yazma siirecinin planlama/hazirlik, taslak yazma,
gozden gecirme/diizeltme ve yayimlama agamalari, alanyazin ile benzer ancak dongiisel bir
sekilde gerceklesmistir. Yazma galismalarinda: en fazla bilgiverici metin/haber yazma ve
metin okuma inceleme etkinlilerine yer verildigi; stratejilerin dogrudan ve iistbiligsel
ogretildigi, model olma ve soru sorma stratejilerinin en fazla kullanilan stratejiler oldugu
belirlenmistir. DOYY ile uygulanan etkinlik ve stratejilerin 6grencilerinin yazma becerisinin
gelisiminde etkili oldugu, ancak isitme engelli 6grencilerin sinirliliklart nedeni ile yazma
gelisiminin uzun zamana ve yogun tekrarlara ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir.

Aragtirmada; yazma siireci, yazma etkinlik ve stratejilerinin nasil uygulanabilecegi
ile ilgili verilerin alanda ¢alisan akademisyenlere yonelik kaynak olacagi ve 6gretmenlerin
derslerini planlamalari, degerlendirmeleri ve uygulamalarinda yol gosterici olacagi

disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Isitme engelli iiniversite 6grencileri, yazma siireci, Dengeli Okuma

Yazma Yaklasimi, yazma stratejileri ve aktiviteleri.



ABSTRACT

EXAMINING THE WRITING PROCESS WITH HEARING-IMPAIRED COLLEGE
STUDENTS

The aim of this study is to examine various activities and strategies used in written
expression classes, which are designed for the effective development of the written
expression skills of hearing impaired young people. The study was conducted using the
principles and characteristics of the Balanced Literacy Approach (BLA), and further
objectives were used to examine how the writing process worked, to identify the activities
and strategies used in teaching written expression skills and their implementation, to find out
how these activities affected the writing skills of hearing-impaired students, and to learn

about the students’ opinions on these issues.

The study used the action research method. Qualitative and quantitative data
collection methods and techniques were used for the study. Data collection and analysis were
carried out in tandem. Data for the study consisted of video recordings, course plans and
evaluations, records of maintenance sessions, pretest and posttest results, student files, diaries
and notebooks, Facebook group chats and posts, class observations, and student opinions.

It was found that prewriting, drafting, revising/editing, and publishing stages of the
students’ writing process were similar to those described in the literature, but they took place
in a circular manner. Activities conducted in class were writing newspaper articles,
newspaper content analysis, writing diaries, reading and evaluating texts, conducting internet
searches, and trips. The strategies used were question and answer, modeling, preparing and
using posters/charts, providing definitions, making comparisons, and making lists. Question
and answer and modeling were the most frequently used strategies. It was found that activities
and strategies implemented with BLA principles were effective in developing the writing
skills of college students with hearing impairment, but due to their linguistic limitations,

hearing-impaired students needed a longer time period and many repetitions.



The findings of the study concerning how to implement writing activities and
strategies in the writing process are expected to be of use to researchers in the field, and assist

practitioners by providing guidance on course planning, evaluation and implementation.

Key Words: Hearing-impaired college students, writing process, Balanced Literacy, writing
strategies and activities.
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BIRINCI BOLUM

GIRIS
Yazili anlatim duygu, diisiince, goriis ve olaylarin belli bir diizen iginde anlatildigi
calismalardir. Yazma derslerinde Ogretmenler, yazma siireci ile ilgili &grencilere
rehberlik ederek ve yazma siirecini diizenleyerek Ogrencilerin yazma performanslarini
olumlu yonde etkileyen bir siire¢ olmasini saglamahdirlar (Fountas & Pinnel, 1996;
Richards &Renandya, 2008). Arastirmalar yazma becerisinin, dil becerilerinin
gelisiminde 6nemli rol oynadigini ve yazma ¢alismalarinin 6grencilerin dil diizeyleri ve

ithtiyaclart dogrultusunda gerceklestirilmesi gerektigini gdstermektedir (Schirmer, 2000).

Yazma Siireci

Yazma siireci bazi kaynaklarda dort, bazi kaynaklarda ise bes asama olarak
belirtilmektedir (Lehr, 1995, Marchisan & Alber, 2001; Richards & Renandya, 2008;
Tompkins, 2000). Bes asamada gosterilen yazma siirecinde, diizeltme asamasi ‘gdzden

<

gecirme ‘ ve ‘diizeltme’ olmak {izere iki bashk altinda toplanmaktadir (Sekil 1). Bu
arastirmada yazma siireci; a) planlama/hazirlik, b) taslak yazma, c¢) gozden
gecirme/diizeltme ve d) yayimlama asamalari bagliklari altinda aktarilmaktadir. (Richards

& Renandya, 2008; Tompkins, 1997; Tompkins, 2000).



Planlama ve
Hazirhk

Yayimlama Taslak
y Yazma

Gegirme

Sekil 1. Yazma Siireci Dongiisii

Yazma siirecinin ilk asamast olan planlama/hazirlik, Ogrencileri yazmaya
hazirlamak, cesaretlendirmek ve motive etmek icin smifta yapilan etkinlikleri
igermektedir. Ogretmenler, bu asamada dgrencilerin: yazmin amacini, konusunu, tiiriinii
belirleme deneyimi kazanmalarina ortam hazirlamali; 6grencilerin yazmalarini daha iyi
hale getirmek i¢in 6grencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda dersleri planlamalidir (Cristie,
Enz & Vukelich, 2003; Richards & Renandya, 2008). Konu belirlendikten sonra yazinin
amaci, yazinin kimler tarafindan okunacagi ve hikaye, siir veya rapor gibi yazilacak
metnin tiirliniin ne olacagl d6grencilerle paylasilmalidir. Bu asamada bir diger amag,
diisiincelerin olusturularak organize edilmesidir (Tompkins, 2000). Ogrencileri yazi
yazmaya hazir hale getirmek i¢in; hikaye kitabi, bilgi verici yazi, siir veya rapor okuma,
beyin firtinasi, hizli serbest yazi yazma, grafiksel diizenlemeler ve tablolardan yararlanma
gibi etkinlikler gerceklestirilir (Richards & Renandya, 2008).

Taslak yazma asamasinda dgrenciler, planlama/hazirlik asamasinda gelistirdikleri
diistinceleri tam olgunlasmamus bir sekilde, denemeler yaparak yazmaya baslarlar. Taslak
yazma sirasinda konunun, amacinin, yazi tiiriiniin ve metni kimlerin okuyacaginin
belirlenmesi yazilacak olan yazinin diizenlenmesinde yazara yardimci olacaktir
(Erdogan, 2017). Ogrenciler taslak yazilarla, olusturduklar: diisiinceleri kAgida aktarirlar.
Gergeklestirilen yazma caligmalar1 6grencilerin yazma ve dil diizeylerine dayanmalidir.

Bu sekilde gerceklestirilen yazma caligmalart Ogrencilerin  dikkatini yazmaya



cekmektedir. Bu siire¢ ayrica, nitelikli geri doniitler vermek kadar, yaptiklarini yeniden
gbzden gecirmesi, daha Once yapilanlarla karsilagtirma yapilabilmesi i¢in 6grencilere
firsatlar verir.

Gozden gegirme ve diizeltme asamasinda, 6grenci yazdigr metni 6nce kendi daha
sonra sinif arkadaslar1 veya dogrudan 6gretmen ile metni inceleyebilir. Bu asamada
oncelikle amag¢ metindeki bilgileri, duygu ve diislinleri belirginlestirmek ve
netlestirmektir (McKensie & Tompkins, 1984). Ogrenci arkadaslarindan ve dgretmenden
gelen Oneri ve yorumlarla birlikte metnin igerigini tekrar gézden gegirerek diizenler
(Tompkins, 2000). Yazilarin igeriginden memnun olununcaya kadar ‘taslak yazinin
gozden gecirilme dongiisii’ devam edebilir. Daha sonra ise yazinin yayinlanabilir hale
gelmesi icin son ¢aligmalar yapilir. Bu asamaya kadar yazinin igerigine odaklanilmistir.
Bundan sonra; yazim kurallari, s6z dizimi, metin tiiriiniin 6zelliklerine, noktalama ve imla
kurallarinin uygunluguna odaklanilir. Bu asamada 0grencilerin tek baslarina yaptiklar
diizeltmeleri, hatasiz bir sekilde yapmalarin1 beklemek gercekei degildir (Graham &
Sandmel, 2011; Gormley & Sarachan-Deily, 1987; McKensie & Tompkins, 1984; Thangi
& Appanah, 2014). Bir metin iizerinde tim sinif veya Ogrenci-6gretmen bireysel
calisarak diizeltmeler yaparlar. Metinlerin diizeltilmesinde sorumluluk yavas yavas
ogrenciye birakilmalidir. Ogrencilerin bu sorumlulugu iizerlerine almaya basladiklarinda,
yazilari okurlarken daha dikkatli olduklar1 ve arkadaglari ile isbirliklerinin arttigi
goriilmektedir (McKensie & Tomkins, 1984).

Yazma siirecinin son agamasi olan yayimlamada ise 6grenciler yazili iirtinlerini
uygun okuyucu kitlesi ile paylasirlar. Okuyucu kitlesini sinif arkadaslari, 6gretment,
ailesi veya okuldaki diger 6grenciler ve 68retmenler olusturabilir. Yazili tirtinler simif
veya okul duvarinda, okul gazetesi veya dergisinde yayinlanabilir. Hazirlanan hikayeler
kiiclik kitapciklar haline getirilerek kullanildiginda 6grencileri daha motive edicidir
(Tompkins, 2000). Yayinlanan veya paylasilan yazili tirlinlerle 6grenciler yaziy1 hem bir
iletisim arac1 olarak goriirler hem de yazi1 yazmaya olan motivasyonlari artar (Lehr, 1995).

Yazma caligmalari sirasinda tiim sinifin birlikte ¢calismasi, kiigiik bir grupla ders,
bir 6grenci ile 6gretmenin bireysel caligsmasi gibi egitim i¢in diizenlenmis ¢esitli ortamlar
kullanilmaktadir. Ogrencilere bu farkli ortamlarda, sinif arkadaslariyla nasil galisacaklar
ile ilgili bilgiler aktariimalidir. Ogretmenler, yazma siirecinde 6grenciye rehberlik etmeli,

dil diizeylerine ve ihtiyaclarina uygun bir sekilde derslerini planlamalidirlar. Isitme
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engelli o6grencilerin dillerindeki sinirhiliklart nedeniyle okuma/yazma becerilerinin

gelisimi, isiten akranlarina gore gecikmektedir.

Isitme Engellilerde Yazma ve Ogretimi

Isitme engelli dgrencilerin dillerindeki smirlilik akademik gelisimlerini de olumsuz
etkilemektedir. Farkli dil diizeyi ve iletisim yoOntemlerine sahip olan isitme engelli
Ogrenciler i¢in yazma becerisinin gelisimi, meslek edinme ve gilinliilk yasami siirdiirme
acisindan 6nem tasimaktadir. Isitme engelli 6grencilerin; isiten akranlarina gore daha
kisa yazilar yazdiklari, daha basit metin yapilar1 kullandiklari, yazilarinda daha siirl
sayida sozciik kullandiklari, daha ¢ok sayida sdzdizimsel hatalar yaptiklar1 goriilmektedir
(Rose, Mc Anally & Qigley, 2004; Yoshinaga-Itano & Downey, 1996; Y oshinaga-Itano,
Snyder & Mayberry, 1996). Bununla birlikte igitme engelli 6grencilerin yaslarina,
ilgilerine, ihtiyaclarina ve diizeylerine uygun bir sekilde gerceklestirilen yazi
calismalarindan yarar sagladiklar1 goriillmektedir (Karasu, Girgin, Uzuner & Kaya, 2012;
Karasu, Girgin, Uzuner & Kaya, 2016; Paul, 1996; Schirmer, 2000; Truax, 1985; Uzuner,
Girgin, Kaya, Karasu, Girgin, Erdiken, Cavkaytar & Tanridiler, 2011; Yoshinaga-Itano
& Downey, 1996).

Isitme engelli 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan bakildiginda
uygulanacak dil &gretim yaklasimi dnem tasimmaktadir. Ogrencilerin okuma-yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli yaklagimlar uygulanmaktadir. Giiniimiizde
bir¢cok 6gretmen ve arastirmaci, sinifta bulunan tiim ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak
icin tek bir yaklagimin yeterli olamayacagi konusunda hem fikirdir (Tompkins, 1997).
Temelini, Tiim Dil Yaklasimi ve Beceri Temelli Ogretim’den alan Dengeli Okuma
Yazma Yaklasimi (DOYY) isiten ve isitme engelli Ogrencilerin okuma anlama
becerilerinin 6gretiminde yaygin sekilde kullanilmaktadir. (Pressley, Roehrig, Bogner,
Raphael & Dolezal, 2002; Schirmer, 2000; Tompkins, 1997). DOYY tiim dil becerilerine
ayn1 oranda onem veren, giinliik olarak ¢ok yogun bir sekilde okuma yazma calismasi
gerektiren, Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda ve gerektigi kadar destek vererek
ogrencinin gelisimini destekleyen ve derslerin iistbiligsel bir sekilde uygulandigi bir
yaklasimdir. DOYY un ilkeleri sunlardir (Asselin, 1999; Fountas ve Pinel, 1996;
Pressley ve dig., 2002; Tompkins 2000):



Alicr ve ifade edici dil formlar birlikte ¢alismahidir: Okuma ve yazma birbiri
ile iligkili kavramlardir. Bir alandaki gelisim diger alandaki gelisimi artirmaktadir. Bu
nedenle dersler sirasinda; okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin her birine
yeterli zaman ayrilmasi gerekmektedir.

Anlaml, islevsel ve amach okuma yazma calismalar1 gercek baglamlarda
gerceklestirilmelidir: Okuma yazma c¢alismalart gergek yasam ortamlarini
yansitmalidir. Konularla ilgili yapilan geziler, dramatizasyon ¢aligmalari, gercek tirtinler
ortaya ¢ikarmaya yonelik calismalar dgrenciler i¢in daha anlamli, islevsel ve amagh
olacaktir. Okuma yazma etkinlikleri miimkiin oldugu kadar 6grencilerin ilgisini ¢eken
konulardan olmalidir.

Smiflar okuma ve yazma cahismalarinin gerceklestirildigi birer topluluk
olarak goriilmelidir: Okuma yazma gelisimi i¢in ¢ok ve ¢esitli okuma yazma firsatlarina
yer verilirken 6grencilerin deneyimlerini diger 6grencilerle paylagmaya ihtiyaglari vardir.

Ogrencilere giidiilenmeleri icin secme ve sahiplenme sansi verilmelidir:
Ogrencilerin okuyacaklari kitaplari, metinleri segmesine izin verilmesi ve egitim siireci
icerisinde belli konularda karar verebilmesi, sahip olma duygusunun gelismesini
saglayabilir.

Yapilan calismalarda ortaya cikan iiriinlerin gerceklesme siireci, en az iiriin
kadar onemlidir: Okuma yazma siireci icerisinde beceriler baglam i¢inde ya da
baglamdan bagimsiz olarak dogrudan 6gretilebilir. Edinilen becerilerin kullanimu, siirecin
nasil gergeklestigi lirlinii dogrudan etkiledigi i¢in 6nem tagimaktadir.

Yetkin okur-yazar davramslarimin gelisimi icin yeni ogrenenlere ya da
yetersiz okurlara model olunan egitim ortamlar diizenlenmelidir: Etkili okuma
yazma i¢in Ogrencilerin stratejilerin nasil kullanildigini anlamaya ihtiyaglar1 vardir,
bunun i¢in de 6gretmenin model olmas: gerekmektedir. Ogretmenin model olmast ifadesi,
ogretmenlerin 6grencilerine belli bir 6grenme stratejisini nasil kullandigin1 orneklerle
sesli diisiinerek gostermesini ifade etmektedir.

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden haberdar oldugu ve kendilerini kontrol
etmelerinin saglandigi egitim ortamlar1 hazirlanmahdir: Okuma anlama
caligmalarinda; siirecin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi biligsel aktivitelerdir

ve bunun farkinda olunarak uygun zamanda ve uygun sekilde yapilmas iistbiligsel



farkindaliktir (Joseph, 2006). Derslerde iistbilissel egitim ortamlarinin hazirlanmasi
ogrencilerin yeterli okuryazar olmalarina katki saglayacaktir.

Okuma yazma gelisimi diger gelisim alanlari ile biitiinlestirilmelidir: Anadili
Ogretiminin yani sira 0gretim programinda yer alan fen ve sosyal bilgiler, matematik,
saglik gibi diger dersler de okuma ve yazma becerilerinin etkin kullanimim
gerektirmektedir. Alan derslerinin  6gretmenleri ayni zamanda okuma yazma
ogretmenidirler. Ogretim programindaki dersler birbirlerini desteklemeli, disiplinlerarasi
yaklagimdan yararlanilmalidir.

DOYY’un amaci Kisileri yasam boyunca gelisen okuryazarlar haline
getirmektir. Gergeklestirilen derslerde okuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde
kullanilan stratejileri, 6grenciler okullarindan mezun olduktan sonra da bagimsiz bir
sekilde kullanir hale gelmeleri egitim 6gretim calismalarinin nihai amaci olmalidir. Bu,
bireylerin giinliik ve is yasaminda uyumlu ve basarili olmasina katki saglayacaktir.

Stratejiler ve beceriler hem dogrudan hem de dolayh bir sekilde
ogretilmelidir. Okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi sirasinda dogrudan ve dolayli
cesitli stratejiler kullanilmaktadir. Herhangi bir stratejinin tek basina uygulanmasi yeterli
degildir. Dogrudan ve dolayli stratejilerin birlestirilmesi etkili 6gretim icin bir
gerekliliktir.

DOYY programlari; 6grenci merkezli ve dolayisiyla dgrencilerin diizeylerine
uygun olarak hazirlanan, sistemli ve yogun programlar olduklari i¢in isitme engelli
ogrencilerin okuma yazma egitiminde kullanilmaktadir. Isitme engelli 6grenciler de
okuma ve yazmay1 edinirken isiten akranlariyla ayni stiregten gegmektedirler. Ancak bu
ogrencilerin dil diizeyleri engelleri nedeniyle akranlarina gore daha geridir. Isitme engelli
ogrencilerle yapilacak olan ihtiyaglarina uygun, sistemli ve yogun egitim ile bu §grenciler
de normal isiten akranlar1 gibi okuma ve yazma becerilerini edinebilmektedirler (Karasu
& Girgin, 2007; Karasu, Girgin, Uzuner & Kaya, 2012; Kertschmer & Kretschmer, 1978;
Paul, 1998; Richek, Caldwell, Jennings, & Lerner, 2002; Uzuner, 2007; Uzuner, 2008;
Walker, Munro ve Rickards, 1998).

DOYY’da 6gretmen tarafindan model olunan okuma ve yazma caligsmalar1 ve
ogretmen destegiyle kazanilan diger beceriler; ¢ok az bir yonlendirmeyle ¢ocugu

bagimsiz okuyucu ve yazar haline getirebilmeyi amaglamaktadir. DOYY’da yazma



dersleri ‘Paylasilan Yazma’, ‘Interaktif Yazma’, ‘Rehberli Yazma’ ve ‘Bagimsiz Yazma’

seklinde gerceklestirilir.

Tablo 1. DOY Y ’un Yazili Anlatim Bilesenleri/Asamalari

Nedir? Kim tarafindan
yazilir?
Paylasilan/Model *Metin, Ogretmen ve Ogrencilerle birlikte Ogretmen
Olunan Yazma olugturulur. *Kalem 0Ogretmenin elindedir.
*Metnin yazilmasi sirasinda 6gretmen sorular
(Shared Writing) sorarak dersi yonlendirir. Ogrencilerden gelen

goriigleri, bilgileri, dili kabul eder, gerekiyorsa
sozlii ve yazili diizeltmeler yapar, *Yazilacak
climleye birlikte karar verilir.
* Ortak tek bir metin yazilir.

Etkilesimli Yazma *Metin, Ogretmen ve Ogrencilerle birlikte Ogretmen
olusturulur. ve

(Interactive Writing) * Kalem zaman zaman dgretmede zaman zaman ogrenciler
ogrencidedir.

*Metnin yazilmasi sirasinda 6gretmen sorular
sorarak dersi yonlendirir. Ogrencilerden gelen
goriisleri, bilgileri, dili kabul eder, gerekiyorsa
sozlii ve yazili diizeltmeler yapar,

*Yazilacak climleye birlikte karar verilir.

*Ortak tek bir metin yazilir.

Rehberli Yazma/ *Metni d6grenci bireysel olarak yazar. Ogrenciler
Yazma Grup *Ogretmen metinler yazilirken dgrencileri
Calismalar: kontrol eder ve destekler.
*Qgretmen dgrencilere yazma siirecini, strateji ve
(Guided Writing) becerileri ogretir.
*Her 6grenci bir metin yazar.
Bagimsiz Yazma *Metni 6grenci bireysel olarak yazar. Ogrenciler

*Ogrencilerin  genellikle kendi  sectikleri

(Independent Writing)  konularda metinlerini yazdiklari, metinlerin
bagimsiz olarak {iretilmesine firsat verilen yazma
calismasidir.

Tablo 1’de de goriildiigii gibi DOY'Y’un yazili anlatim bilesenlerinde; 6gretmenin
daha ¢ok model oldugu Paylasilan Yazma’dan Bagimsiz Yazma’ya dogru 6grenci asama
kaydeder ve 6grencinin dgretmene olan bagimlilig: siire¢ i¢cinde azalir (Asselin, 1999;
Bruce, Salzman & Snodgrass, 2002; Douglas, Silbert & Kammenui, 1997; Pressley ve
dig. 2005; Tompkins, 2007). Bu bilesenler 6grencinin asamalardan gectigi bir siirectir.
Alanyazinda DOYYY ilkeleri ile gerceklestirilen yazma ¢alismalarina yonelik aragtirmalar

yer almasina ragmen isitme engelli Ogrencilerle yapilan c¢aligmalara ve yazma



becerilerinin etkili gelisiminin nasil gergeklestirilecegine yonelik arastirmalara ihtiyag

duyulmaktadir.

Konuyla ilgili Onceden Yapilmis Cahsmalar

Alan yazin incelendiginde, okuma ve yazma becerileri ile ilgili ¢esitli arastirmalara
ulasilmaktadir. Isiten 6grencilere yonelik alan yazin taramasinda kaynaklarin fazlalig
nedeniyle, bu boliimde yurdumuzda son yillarda yapilmis olan yazili anlatim becerileri
ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Isiten Ogrencilerle gerceklestirilen yazili anlatim ve yazma siirecine y&nelik
yurdumuzda yapilmis olan son arastirmalar incelendiginde; farkli yazma yaklagimlarinin
etkililiginin, yazma stratejilerinin 6grencilerin yazili anlatimlaria etkilerinin, yazma
dersleri ile ilgili 6gretmen ve 6grenci goriislerinin incelendigi arastirmalara rastlanmistir
(Akkaya, 2014; Anilan, Kaya, Bayrak & Kaynas, 2010; Erbilen, 2014; Erdogan 2017,
Karatay, 2011; Susar Kirmiz1 & Beydemir, 2012; Tabak & Goger, 2013; Ulper & Uzun,
2009). Sozii edilen arastirmalardan Erbilen’in (2014), gergeklestirdigi ylikseklisans tezi
yazma siirecinin planlama asamasi ile ilgilidir. Ortaokul 8. siif dgrencilerinin yazili
anlatimda planlama becerilerini belirlemeyi, 6grencilerinin yazili anlatimda planlama ile
ilgili goriislerini tespit etmeyi, 6grencilerin yazili anlatim etkinliklerinde planlamay1 ne
diizeyde uygulayabildigini saptamay1, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazili anlatimda planlama
ile ilgili goriiglerini 6grenmek ve yazili anlatim g¢alismalarinda yazinin planlamasina
yonelik uygulama diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Yazma siirecine yonelik olarak
yurdumuzda isiten 6grencilerle ilgili olarak farkli bir arastirmaya rastlanamamustir.

Yurt disinda isitme engellilerin yazma becerileri ile ilgili ilk arastirmalar
incelendiginde, yazma c¢aligmalarinda sozciik ve s6z dizimine odaklandiklar
goriilmektedir (Albertini & Schely, 2003). 1970°li yillarda yazma gretimine olan bakis
acisinin degistigi goriilmekte ve ciimle diizeyinde dil ve yazi 6gretiminin sinirliliklar:
tartisiimaktadir (Krestchmer & Kretschmer, 1978). Ogretmenler, belli bir konuda yaz
yazmalarmi istemek yerine dgrencilerin kendi yasantilartyla ilgili serbest yazi, giinliik
yazimi gibi yazilar yazmalarmi istemeye baslamiglardir. Yazma siirecindeki
etkilesimlerin, yazma konusunda ¢ekingen olan isiten ve isitme engelli 6grencileri yazma

konusunda olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Graves, 1983; Truax, 1985).



Truax (1985), bir isitme engelliler sinifinin bulundugu devlet okulunda,
ogretmenler ve meslektaslariyla birlikte gergeklestirdikleri arastirmayr betimlemistir.
Ilkokul &grencilerinin gelistirdikleri Sykiilerde, dykii yapisinin tamamlamadiklarimni,
oykiide kisisel bilgileri siraladiklarini belirlemistir. Ortaokul diizeyinde ise 6grencilerin
yazdiklar1 tim Oykiilerin Oykii yapisinin tim Ogelerini icermekte oldugunu
saptamiglardir. Bu bulgulara dayanarak 1983-1984 ve 1984-1985 6gretim yillarinda
Truax, ayn1 okuldaki 6gretmenler, tiniversite 6gretim elemanlar1 ve idareciler ile birlikte
yazma silirecinin uygulandigi yazma stiidyosu adint verdigi bir calismay1 lise
ogrencileriyle gergeklestirmistir. Arastirmaci/6gretmen olarak Truax (1985), yaslarina
bakmaksizin 6gretmenler ve 6grencilerin birlikte yazar olarak ¢alistigi ortamlarda isitme
engelli 6grencilerin yarar sagladig1 sonucuna varmaistir.

Isitme engelli 6grencilerin yazma siirecine yonelik bir diger arastirma Livingston
(1989) tarafindan gergeklestirilmistir. 22 isitme engelli liniversite dgrencisi tarafindan
yazilan ii¢ hikayenin diizletilmesi asamasinda, 6gretmenlerin sordugu soru tiirlerinin
neler oldugunu ve 6grencilerin yazisi izerinde yaptig1 diizeltmelere etkisini incelemistir.
Ogrencilerin hata yaptiklar1 birimler (sozciik, ciimlecik, ciimle, paragraf) ve diizeltmenin
tiirleri (ekleme, yerine koyma, yeniden diizenleme, silme) ile 6grencilerin yazdiklari
yazilardaki gelisimler betimlenmistir. Ogretmenlerin en fazla bilgiye ulasmak amaciyla
sorular sorduklarini ve 6grencilerin yazilarindaki hatalar1 diizeltebildiklerini belirlemistir.
Gozden gecirme ve diizelme asamasinin yazili anlatim becerilerinin gelisimi siirecinde
onemli rol oynadigi belirtmistir. Gormley & Sarachan- Deily (1987) ve Livingston
(1989), isitme engelli Ogrencilerin hatalarma yer verilirken G6grencilerin yazi
diizeltmelerinin siireci ile ilgili bilgiye yer verilmemistir.

Kleacan-Aker & Blondeau, (1990), ¢alismalarinda yazili anlatim becerilerini
etkileyen cesitli degiskenlerin neler oldugunu belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla
Ogrenciler tarafinda yazilan hikayelerin, ciimleyi olusturan esas climlecik ve ona baglh
olan tiim yardimci ciimleciklerden olusan T-birim sayilari, tutarlilik ve metin yapilar
bakimindan incelemislerdir.

Kluwin & Kelly (1992) isitme engelli 06grencilerle gergeklestirdikleri
arastirmalarinda yazma siirecinde 6grencilerine anilar yazdirirken, 6grencilerin dikkatini
igerik ve metin bigimine ¢ekmislerdir. Ogrencilerin yazma davranislarini gdzlemleyerek

kayitlar tutmuslardi. Bu sekilde yapilan yazma ¢aligmalar ile 6grencilerin genel olarak



yazdiklarinin niteliginin gelisiminin yani sira climlelerinde karmagsik yapilarin da
gelisimine olanak saglandigini ifade etmislerdir. Arastirmacilar, bu gelismenin nedenini
Ogrencilerin rahatga arastirma yapmalariyla agiklamiglardir. Bireylerin yazarlarken
gramatik dogrulukla mesgul edildiklerinde dil iizerinde denemeler yapmaya firsat
bulamayacaklar1 goriislinii savunmuslardir.

Cambra (1994) hazirladigi okuma yazma programin isitme engelli 6grencilerin
Oykiilerinin gelisimine etkilerini incelemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda 12
hafta boyunca on dgrenci ile galigmistir. Ogrencilere dykii yapisi ve bazi yazma stratejileri
ogretilmistir. Aragtirmada, isitme engelli Ogrencilerin yazilarinin metin yapisinda
ilerlemeler oldugu ve ¢ogu Ogrencinin Oykii yapisini kavradigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte, arastirmaci Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri i¢cin daha fazla
Ogretime ihtiyacglart oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci okuma ve yazma 6gretiminin
birbirinden ayrilmamasi gerektigini vurgulamistir.

Yoshinaga-Itano & Downey (1996), arastirmasinda isitme engelli 6grencilerin
c¢ikarim yapma ve metni ayrintili inceleme, oykii sirasi ve dykil yapist stratejilerini
incelemistir. Katilanlar1 igsitme kayiplarinin diizeyine (isitenden ¢ok ileri diizeye) ve
yaslarina (7’den 21 yasina kadar) gore gruplamislardir. Toplam 474 kayit alinmistir.
Ogrencilerin {ist bilis siire¢leri ve anlamsal yazili dil becerilerini Slgmek iizere
hazirlanmis “Colorado Process Analysis of Written Language” (COPA) testi
uygulanmistir. Ogrenciler tek bir resme bakarak Oykiilerini yazmislardir. Cok yonlii
olarak analiz edilen verilerden genel olarak ¢ikarilan yargilardan birisi, 6grencilerin
yasinin ve isitme kaybinin bazi stratejilerin kullaniminda baskin oldugudur.

Crawford, Lloyd & Knoth (2008), besinci ve sekizinci siifa giden 6grencilerin
yazdiklari ilk ve son taslak yazilari arasinda, 6grenciler tarafindan yapilan birim ve tiir
diizeltmelerinin tiirlerini ve sayisini belirleyip aralarindaki iligkileri incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin en fazla sozciik ve ciimlecikleri diizelttikleri, climle
ve paragrafla ilgili az diizeltmeler yaptiklarini belirlemislerdir. Diizeltme tiirlerinde ise;
silmeyi, yerine koyma veya eklemeye gore daha az yaptiklari belirlenmistir. Besinci ve
sekizinci sinifa giden Ogrencilerin birim ve tiir diizeltmelerinin niteliklerinde farklilik
olmadigini ifade etmisler, ancak yaslar1 kiigiik ve daha deneyimli 6grencilerin yazili

anlatimlarinda farkliliklar belirlemislerdir.
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Thangi, & Appanah (2014), arastirmalarini ilk dilleri Amerikan isaret dili olan
ileri derecede, 4. sinifa devam eden, 7-12 smiflardaki 15 isitme engelli 6grenci ile
gergeklestirmislerdir. Calismada arastirmanin birinci yazari tarafindan, 6grencilerin
kendi yazilarim1 diizeltmeleri amaciyla gelistirilmis olan ‘Yazi1 Diizeltme Dereceli Puan
Anahtar’ nin yazma becerisine olan etkisi incelenmistir. Sekiz 6grenci ile kullanilan
puanlama anahtar1 hakkinda goriisme gerceklestirilmis, diger 6grencilerle benzer bir
calisma yapilmamistir. Arastirma sonucunda goriisme yapilan 6grencilerin tamaminda
sozciikk secme ve ciimlelerdeki akiciliklarinda 6nemli gelisme oldugu, Ggrencilerin
kullanilan araci sadece yetigkin ile birlikte kullandiklarinda bundan yararlandiklarini
belirlemislerdir.

Yazma siireci ile ilgili olarak Yuknis (2014), tarafindan gerceklestirilen

arastirmada sekiz sagir ve ileri derecede isitme engelli 6grencinin anadil egitimi
derslerinde yazdiklar1 yazilarin gézden gegirilmesi asamasi incelenmistir. Ogretmen ve
ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmis ve 6grencilerin yazili anlatim &rnekleri
incelenmistir. Gozden gecirme agsamasi ile ilgili olarak ‘dil ile etkilesim’ ve ‘6gretim ile
etkilesim’ olmak {izere iki dnemli baslik belirlemistir. Ogrencilerin diizeltme asamasini
gerceklestirmek i¢in ¢ok istekli olmadiklarini ve 6gretmenlerin ise yaz1 diizeltmeyi bir
yuk olarak gordiiklerini belirlemistir.
Yurt i¢inde yapilan aragtirmalarda ise gesitli egitim ortamlarindaki isitme yetersizligi olan
ogrencilerin yazilarindaki gii¢lii ve zayif yonlere odaklanildigi, normal ve igitme engelli
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin karsilagtirildigi, yazma Oncesi siiregte
gerceklestirilebilecek etkinlik tiirleri ve etkililigi ile ilgili arastirmalar oldugu
goriilmektedir.

Isitme engelli 6grencilerle iilkemizde gergeklestirilen yazma ile ilgili arastirmalar
asagida siralanmistir.

Tuncay (1980), isitme engelinin yazili anlatim becerisine olan etkisini
arastirmistir. Ankara Sagirlar Okulu ve normal ilkokullarda bu kuruma bagl bir sekilde
“sagirlar 6zel smiflarinda” Ogrenim goren Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerini
arastirmistir. ‘Suyun Yasamimizdaki Yeri’ adli serbest anlatim konusu, arastirmaci
tarafindan belirlenen “okunaklilik, biitiinliik, akicilik, biiyiik harflere dikkat etme,
noktalama isaretlerine dikkat etme, imla kurallarina uyma, dilbilgisi kurallarina uyma,

paragraf yapma, climle yapma, anlamli sozciik kullanma” Ozelliklerine bakilarak
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degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 78 &grenciden % 57.66’siin yazili anlatim
diizeyi bakimindan ileri derecede yetersiz, % 25.61’inin ise orta diizeyde oldugunu
saptamstir. Isitme engelli dgrencilerin yatili-giindiizlii olmalar1 agisindan yazili anlatim
diizeylerinde; giindiizlii 6grencilerin daha iyi bir dagilim gosterdikleri, cinsiyete gore
anlamli bir fark olmadigini belirtmistir. Arastirmast sonucu, mevcut Ogretmenlerin
hizmet-i¢i egitim kurslar1 yoluyla yetistirilmelerini dnermistir.

Erdiken (1989), aragtirmasinda farkli egitim ortamlarindaki isitme engelli
Ogrencilerinin yazili anlatim Oncesi gerceklestirilen konusmalarin yazili anlatim
becerisine olan etkisini incelemistir. Sozel iletisim Yaklasimi ile 6gretim yapilan
‘Eskisehir Isitme Engelliler Okulu’ ve Dogal/[sitsel Sozel iletisim Yaklasimi ile 6gretim
yapilan ‘Anadolu Universitesi ICEM” ortaokul 6grencileri ile gergeklestirilen arastirmada
yazma 0ncesi konu hakkinda konugmanin, yazili anlatim becerilerine etkisi arastirilmistir.
Isitme Engelliler Okulu’ndaki dgrencilerin yazma oncesi konusmadan etkilenmeyerek
yazili anlatim becerilerinde bir gelisme gdstermedikleri, ICEM 6grencilerinin ise yazma
oncesi konusmadan etkilenerek yazili anlatimda; sozciik dagarcigi, dilbilgisi-yazim
ozelliklerinde gelisme gosterdiklerini belirtilmistir. Erdiken, isitme engelli 6grencilerin,
yazil1 anlatim becerisinde diisiik performans diizeylerini ve yazili anlatim gelisimindeki
sorunlart en aza indirilebilmesi i¢in Ogrencilere ¢esitli etkinlikler yoluyla dil
deneyimlerinin sunulmasi ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince ¢ok dil
girdisi saglanarak telafi edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Bir diger arastirmasinda ise Erdiken (1996), Anadolu Universitesi ICEM lise
diizeyi isitme engelli 6grencilerden olusan bir gruba geleneksel 6gretim teknigi ve diger
gruba ise isbirligi-gezi-gozlem teknigi uygulayarak yazili anlatim ¢alismalar
gerceklestirmistir. Ogrencilerin, yazili anlatim becerileri; diizenleme, dilbilgisi, sozciik
dagarcigi, igerik, yazim ozellikleri bakimindan arastirmustir. Isbirligi-gezi- gozlem
teknigi ile yazili anlatim ¢alismasi yapan lise diizeyi isitme engelli 6grencilerin, 6zellikle
sozclik dagarcigi, diizenleme ve toplam puanlar bakimindan olumlu yonde ve 6nemli
derecede yazili anlatimlarini gelistirebildikleri belirlenmistir (Erdiken, 1996).

Karasu ve Girgin (2007), arastirmalarinda kaynastirma ortamindaki isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirmislerdir. Calismada ilkdgretim 4, 5,
6, 7. ve 8. siniflara devam eden 25 isitme engelli kaynastirma 6grencisinin yazili anlatim

beceri diizeyi ile bu beceri diizeyi tlizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilen isitme kaybi
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ortalamasi, isitme cihazi kullanimina baglama yasi, isitme cihazi kullanimi siiresi ve
takvim yasini incelenmistir. Betimsel model ve iliskisel tarama modelinin kullanildig1
arastirmada, Ogrencilerin yazili anlatim 6zelliklerinin tamaminda zayif yonleri oldugu
belirlenmistir. Isitme kayb1 ortalamasi ve isitme cihazi1 kullanimina baslama yasinin yazili
anlatim puani tizerindeki degisimin %81 ’ini agikladigi belirlenmistir. Yazili anlatim
becerisi ile takvim yas1 arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Girgin ve Karasu (2007), benzer bir diger arastirmalarinda Isitme Engelli
Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde (ICEM) isitsel/sdzel yaklasimla
egitim goren ilkdgretim 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif 40 igitme engelli 6grencinin yazili anlatim
beceri diizeyi ile bu beceri diizeyi iizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilen 6grenci
ozelliklerinden isitme cihazi kullanima siiresi ve takvim yasi incelenmistir. Arastirmada
betimsel model ve iliskisel tarama modeli kullamilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
Ozelliklerinin tamaminda orta diizeyde basartya ulastiklarini bilgisine ulasmislardir.
Yazili anlatim beceri puani iizerindeki degisimin %35’ inin isitme cihazi kullanima siiresi,
%40’ min ise takvim yasi ile agiklanabilecegini ifade etmislerdir.

Karasu (2014), isitme engelli 68rencilerin yazi diizeltme c¢alismalarinda ihtiyag
duyduklari; diizeltmenin tiirliniin, biriminin ve diizeltme sekillerinin incelendigi betimsel
calismasinda isitsel/s6zel yaklasimla egitim goren ilkdgretim 6., 7. ve 8. smiflara devam
eden 17 isitme engelli Ogrenci katilmistir. Arastirma, betimsel model seklinde
desenlenmis, verileri degerlendirmede yazi diizeltme taksonomisi kullanilmistir.
Arastirma bulgulari, isitme yetersizligi olan 6grencilerin, diizeltme tiirlinde bir ekin
yerine bagka bir ek koyma ve ek ekleme tiirlinde diizeltmeye daha c¢ok ihtiyag
duyduklarii ve diizeltme biriminde daha ¢ok sozciige gelen eklerde diizeltme yapildigini
gostermektedir. Diizeltme sekillerinde, 6grenciler hatalarini bularak yardim almadan
veya hata gosterildiginde kendileri diizeltebilmislerdir. Ogrencilerin hatalarin1 daha ¢ok
dinleyerek diizeltebildikleri goriilmiistiir.

Alath & Servi (2017) c¢alismalarinda isaret dili ile dikte edilen bir metin
incelenerek, isitme engelli Ogrencilerin yazma performanslarini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirma 6.,7. ve 8. sinifa devam eden 10 isitme engelli 6grenci ile
gergeklestirilen arastirmada 6grencilere uzman goriisii alinmis ve gilindelik hayatta sik
kullanilan sozciiklerin yer aldigi 57 kelimeden olusan bir metin verilmistir. Yazih

metinlerdeki, yazma hatalar1 analiz edilmistir. Elde edilen yazili metinlerde harf ve/veya
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hece atlama, harf ve/veya hece ekleme, sozciik atlama, sozciik ekleme hatalar1 oldugu
goriilmiistiir. Ayrica kelimenin yanlig olarak kullanilmasi ve ¢ekim eki hatalar1 gibi
hatalar yaptiklar belirlenmistir. Isitme engelli dgrencilerin, yazili anlatim becerilerindeki
sinirliliklarinin, giinlilk yasam ve akademik beceriler {izerindeki etkisi alanyazin
cergevesinde tartigilmistir.

Yazma becerisi ile ilgili metinler incelendiginde metinlerin c¢ogunlugunun
Ogrencilerin durumlarinin  betimlenmesi ve yaptiklar1 hatalar ile ilgili oldugu
gorliimektedir. Ancak okuma yazmada ciddi sinirliklar ve yetersizlikler yasayan isitme
engelli Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde yazma siirecinin, yazma
etkinlik ve stratejilerinin nasil gerceklestirildigine yonelik arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir (Karasu, 2014; Yuknis, 2014). Ayrica Tiirkiye’de isitme engelli liniversite
Ogrencilerine egitim veren tek kurum olan Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda ders
yapilan gozlemleri, doktora ¢alismalart ve projelerde giinliik ve mesleki dil becerilerinin
gelisimine yonelik aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugu belirlenmis ve rapor edilmistir. Bu

nedenler arastirmanin amaci asagidaki gibi belirlenmistir.

Amag
Bu arastirmanin genel amac1 isitme engelli genglerin yazili anlatim becerilerinin etkili bir
sekilde gelisimi i¢in planlanan yazili anlatim derslerinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin alt amaglar1 sunlardir:
1) Yazma siirecinin:
Asamalar1 nelerdir?
Nasil gerceklesmistir?
2) Yazma siirecinin gerceklesmesinde:
Hangi etkinlik ve stratejiler uygulanmigtir?
Etkinlik ve stratejiler nasil uygulanmigtir?
3) Yapilan uygulamalar 6grencilerin yazili anlatim beceresini nasil etkilemistir?

4) Yapilan uygulamalarla ilgili olarak dgrenci goriisleri nelerdir?
Onem

Isitme engelli 6grenciler isitme kaybinin derecesi, isitme engelli olma yast,

cihazlanma yas1 ve cihazi kullanma durumu, aldigi egitimin tiirli, aile egitimi alip

14



almamasi, sosyo ekonomik diizey ve zeka diizeyi gibi 6zellikler nedeniyle ¢ok cesitli dil
diizeylerine ve iletisim yontemlerine sahip olmaktadir. Ayn1 siif igerisinde ¢ok farkli dil
diizeylerine sahip isitme engelli dgrencilerle dersler gerceklestirilmektedir. Ulkemizde
isitme engelli 6grencilerin dil becerileri incelendiginde farkli egitim diizeylerinde, bu
Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin gelisiminde smirhiliklar ve sorunlar
yasanmaktadir.

DOYY ile gergeklestirilen arastirmanin, yazma siirecinin etkili bir sekilde nasil
gerceklestirilebilecegi, strateji ve etkinliklerin nasil uygulanacagi ile ilgili olarak; farkl
yas grubundaki isitme engelliler 6gretmenlerine, 6zel egitim Ggretmenlerine Ve bu
alanlarda gorev alacak Ogretmen adaylarina egitim veren akademisyenlere yol

gosterecegi diistintilmektedir.
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IKINCI BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arasirma deseni, arastirmanin gergeklestirildigi ortam,

katilimcilar, arastirma verileri ve analiz siireci ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

Arastirma Deseni

Aragtirmanin yontemi eylem arastirmasidir. Eylem arastirmalari; okul, kurulus gibi
herhangi bir ortamda uygulamanin i¢inde olan bir kisi ya da grupla uygulamalar hakkinda
bilgi almak, uygulama siirecine iliskin sorunlari ortaya ¢ikarmak ya da var olan bir sorunu
anlamak ve ¢6zmek amaci ile verilerin sistematik bir sekilde toplandigi arastirmalardir
(Fraenkel & Wallen, 2003; Yildirim & Simsek, 2006).

Iyi bir eylem arastirmasi, kuramsal bilgiyi, uygulamay1 ve arastirmanin sonucunda
problem durumun c¢oziilmesine yonelik ihtiya¢ duyulan iyilestirme ve diizenlemeleri
saglamalidir (Gay & Airasian, 2005). Veri toplama siireci icerisinde gerekirse arastirma
sorusu/sorulart degistirilebilir ve verilerin analizine devam edilirken, yeniden
diizenlemeler yapilir (Johnson, 2002). Bu siire¢ler dogrusal degil, tam tersi siirekli devam
eden birbiri ile iliskili dongiisel bir 6zellik gosterir. Eylem arastirmalarinin diyalektik
dongii 6rnegi Sekil 2°de verilmigtir (KNILT, 2011).

Aragtirma siirecinde; problem durum belirlenmis, alan yazin taramasi yapilmis,

arastirma siirecine karar verilmis, veri toplama teknikleri tanimlanmis, veriler analiz

16



edilip yorumlanmis ve problemle ilgili uygulanacak eylem planlar1 gelistirilmistir
(Fraenkel &Wallen, 2003; Johnson, 2002).

Sorunu
belirleme ve
aragtirma

sarusu
% gelistirme @
Eylem planlarim
gergeklegtirme ve Alan yazin
aragtirma ekilj taramasi
ile paylagma ~ yapma
Sireg ‘

Verileri Eylem planlan

toplama ve ﬁ gelistirme
analiz etme

Sekil 2. Eylem Aragtirmasi Diyalektik Dongiisii

Arastirma Ortam

Aragtirmanin gergeklestirildigi Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu,
1993-1994 egitim-6gretim yilinda dgretime baslamistir. Yiiksekokul Tiirkiye’de isitme
engelli iniversite 0grencilerine mesleki egitim veren ilk ve tek kurumdur. Kurumun temel
amact 0zel egitime gereksinim duyan engellilere engel tiirlerine uyan meslek
programlarinda egitim vererek onlarin toplumda iiretken, basarili bireyler olmalarin
saglamaktir. Giiniimiizde Yiksekokul’da isitme engelli liniversite 6grencileri 6grenim
gormektedir. Yiiksekokul’da Bilgisayar Operatorliigii ve Yapi Ressamligi Onlisans
Programlar1 ile Grafik ve Seramik Lisans Programlarinda egitim verilmektedir.
Arastirmanin verileri Yiiksekokulun 214 nolu dil sinifinda toplanmistir. Sinifin fiziksel
ozellikleri ile isitme engelli 68rencilerin egitimi ic¢in gerekli donanimlara sahip olmasi

amaci ile gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu amagla pencerelerinde perdeler bulunan
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dil dersliginin duvarlari ses izolasyon malzemesi ile zemini ise hali kaplidir (Fotograf 1).

Sesin yankilanmamasi i¢in gerekli tedbirler alinmistir (Girgin, 2003).

01-05-2016- Tue 09:15:25

——————

Fotograf 1. 214 Nolu Dil Dersligi Fiziksel Ozellikleri ve Ogrenciler

Sinifta; bir 6gretmen masasi, grup ¢alismalarinin yapildig: biiyiik bir dikdértgen masa, 12
adet kolcakl1 sandalye, 10 adet sandalye, bir akilli tahta, bir adet taginabilir ticayakli yazi
tahtasi, bir kapakli dolap ve ii¢ adet kitaplik rafi ile aski bulunmaktadir. Dersler
gerceklesen dersin 6zelliklerine bagl olarak 6grencilerin akilli tahta veya yazi tahtasina
dogru U seklinde oturmasi ve biiyiik dikdortgen masanin c¢evresinde ger¢eklesmistir.
Duvarlardaki izolasyon malzemesi ayni zamanda, derslerde yapilan etkinliklerin

sergilendigi pano olarak kullanilmistir.

Katihmcilar
Ogrenciler. Arastirmanin 6grenci katilimeilar1 Engelliler Entegre Yiiksekokulu 2015-
2016 6gretim yilinda Bilgisayar Operatorliigii II. sinifina devam eden ‘Yazili ve Sozli

Anlatim Uygulamalar1 IV’ ve ‘Bireysel Dil Destek Dersi III” isimli derslere devam eden
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yedi isitme engelli 6grencidir (Fotograf 2). iki 6grenci hari¢ 6grencilerin tamami isitme
cihaz1 kullanmaktadir. Ogrencilerin dil diizeylerini belirleyen diger 6zellikler Tablo 2°de

aktarilmaktadir.

Fotograf 2. Grup Dil Dersi

Derslerde ‘Tiim iletisim’ ile iletisim kurulmustur. Bir &grencinin ek bedensel
engeli bulunmaktadir. Ogrencilere, arastirma dncesinde arastirmanin amaci ve siireci

hakkinda bilgi verilmis ve yazili izin alinmigtir. (Ek 1)
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Tablo 2

Ogrenci Ozellikleri

Yas1 Isitme Kayb1 isitme Teshis isitme Cihaz1 Orta Ogretim
Cinsiyeti Derecesi Engelli Yas1 Kullanmaya Egitim Ortam
(lyi isiten Olma Yasi Baslama Yags1
Kulak)
Hakan 23/ E 113 dbHL Dogustan 2 4 Meslek Lisesi
*Blisra 22/ K 101 dbHL Dogustan 3 Meslek Lisesi
Zeynep 25/ K 96 dbHL Dogustan 14 0. E. Meslek
Lisesi
Fevzi 19/ E 110 dbHL Dogum 5 - 0. E. Meslek
sonrast Lisesi
Iiter 22/ E 118 dbHL Dogum 6 - 0. E. Meslek
sonrast Lisesi
Ozkan 25/ E 83 dbHL Dogustan 5 12 0. E. Meslek
Lisesi
Yahya 23/ E 70 dbHL Dogustan 11 12 0. E. Meslek
Lisesi

*Koklear implantli 6grenci.

Ogrencilerin yazma becerilerin belirlemeye yonelik gergeklestirilen ontest
sonuclarinda; metin yapilar ile ilgili iki 6grencinin yazilarinda baglik, giris, gelisme ve
sonug paragraflarin1 kullanmadiklari, li¢ 6grencinin metin yapisi bilgisinin ¢ok sinrl
oldugu belirlenmistir. Yazilan metinlerin igerikleri incelendiginde ise ii¢ 6grencinin igerik
yazmaya yonelik ¢ok yogun, bir 6grencinin sinirlt destege ihtiyaci oldugu, li¢ 6grencinin
ise yazdiklart metinlerin igeriklerinin zengin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin tiimiiniin
sozclik dagarciklari, s6zdizimi ve imla kurallari/noktalama isaretleri ile ilgili sinirliliklart

oldugu ve destege ihtiya¢ duyduklar belirlemistir.

Arastirma EKkibi. Arastirma ekibi ise a) Derslerin uygulanmasindan sorumlu uygulamaci
arastirmaci (proje ylriitiiciisii), b) Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda gorev alan

arastirmaci ve ¢) Danigman’dan olusmaktadir.

Uygulamaci arastirmaci: Yard. Dog. Dr. Giizin Karasu isitme engellilerin
egitiminde 22 yillik mesleki deneyimi bulunan 6gretim iiyesidir. Yiiksekokul’da “Yazili
Anlatim Uygulamalari, S6zlii Anlatim Uygulamalar1, Metin Okuma ve Inceleme, Yazili
ve Sozlii Anlatim Uygulamalari ve Bireysel Dil Destek Dersi’ derslerinde isitme engelli
tiniversite 6grencilerine egitim vermeye devam etmektedir. Lisans, yiiksek lisans ve

doktorasii Anadolu Universitesi, Ozel Egitim Anabilim Dali, Isitme Engelliler
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Ogretmenligi Programi’nda yapmustir. Isitme engellilerin egitimi, dil becerilerinin
gelisimine yonelik {i¢ projede arastirmaci olarak gorev almistir. Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Bolimii ve EEYO’da onlisans ve lisans dersleri vermektedir. Arastirmacinin
uygulama, veri toplama ve gecerlik calismalarin1 gerceklestirdigi calismalar
deneyimlerini gelistirmesine yardimci olmustur.

Arastirmact: Ogr. Grv. Ayse Beral, Anadolu Universitesi Engelliler Entegre
Yiiksekokulu’'nda &gretim elemani olarak goérev yapmaktadir. Isitme engellilerin
egitiminde 26 yillik mesleki deneyimi bulunmaktadir. 1991-2014 yillar1 arasinda Isitme
Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM) lise boliimiinde
Tiirkge derslerinde Ogrencilere grup dil dersleri ve bireysel dersler vermistir.
Arastirmanin gergeklestirildigi Yiiksekokul'da 2012 yilindan beri “Dil Dersleri” adi
altinda toplanan ‘Yazili Anlatim Uygulamalari, S6zlii Anlatim Uygulamalari, Yazili ve
Sozlii Anlatim Uygulamalar1 ve Bireysel Dil Destek Dersi’ derslerini vermeye devam
etmektedir. Lisans diplomasin1 Anadolu Universitesi, Ozel Egitim Anabilim Dali, Isitme
Engelliler Ogretmenligi Programi’nda alan arastirmaci, yiiksek lisansin1 Egitim Y &netimi
Denetimi Teftisi ve Planlamas1 (EYTEPE) alaninda yapmaistir. Aragtirmacinin, uygulama
ve gegerlik calismalarin1 gergeklestirdigi calismalar deneyimlerini gelistirmesine
yardimci olmustur.

Danigsman: Prof. Dr. Yildiz Uzuner, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Boéliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali Baskanligi gérevini
yapmaktadir. Mesleki deneyim siiresi 31 yildir. EEYO’da dil derslerinin planlanmasi,
koordine edilmesi, yiiriitiilmesi ve gelistirilmesi ile ilgili projede yoneticilik ve doktora
tezlerinde damismanliklar yapmustir. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Isitme
Engelliler Anabilim Dali’nda dil ve iletisim, dil gelisimi ve egitsel 6lgme degerlendirme
konulu lisans derslerini, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde yiiksek
lisans ve doktora diizeylerinde nitel arastirma ve dil ve iletisim kuramlar1 konularinda
dersler vermektedir. Nitel arastirma yontemleri ile gergeklestirilmis bir¢ok tez ve projede
yiiriitiicii ve danisman olarak gorev almustir.

Gecerlik ve inandiricihik Komitesi. Aragtirma siireci ve verilerin toplanmast,
uygulamanin niteligi ve analizi proje ekibi tarafindan denetlenmis, arastirma siirecinde
problemlerin ¢6ziimiine yonelik eylem planlar1 birlikte belirlenmistir (Creswell, 2005;

Frankael & Wallen, 2003). 2015-2016 6gretim yili, uygulama verilerinin toplanmasi
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siirecinde 18 Eyliil 2015 ile 9 Subat 2016 tarihleri arasinda on izleme toplantisi

gerceklestirilmistir. Toplantinin tarihleri ve katilimcilar: Tablo 3’de aktarilmaktadir.

Tablo 3.
Izleme Toplantilari
Toplanti No Tarih Siire

1 18 Eyliil 2015 Kayi1t yok.
2 30 Eyliil 2015 806
3 7 Ekim 2015 58’47
4 14 Ekim 2015 15’26
5 21 Ekim 2015 47’
6 11 Kasim 2015 43 49
7 18 Kasim 2015 52’ 35
8 2 Aralik 2015 2726
9 16/12/2015 32’
10 09/02/2016 25’

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama yontem ve tekniklerinden yararlanilmistir.
Kullanilan veri toplama araglar1 ve tekniklerinin gegerlikleri ve verilerin dogrulugu i¢in
uzman goriisii alinmistir. Arastirma verileri; Ders video kayitlari (Ek 2), ders planlart ve
degerlendirmeler, yazili1 6grenci goriisleri, Facebook grup yazismalari ve paylagimlar, 6n
test ve son test sonuglari, 6grenci dosya/giinliik ve defterleri, arastirmaci glinliigii, 6grenci
odyogramlar1 ve egitim belgelerinden olusmaktadir. Dongiisel olarak toplanan veriler
arastirma siirecinde ve sonunda c¢esitli analiz teknikleri ile analiz edilmistir. Veriler
gecerlik komitesi tarafindan incelenmistir (Cresswell, 2005; Gay, Mills & Airasan, 2006,
Yildirm & Simsek; 2006). Toplanan veriler, elde edilen sonuglar birbirleriyle ve alan

yazinla iligkilendirilerek rapor edilmistir.
Ders Video Kayitlari. Arastirmada video kayitlarindan derslerin izlenmesi amaciyla

birincil veri kaynagi olarak yararlanilmistir. ‘Bilgisayar Operatorligii Yazili ve Sozlii

Anlatim Uygulamalar1 III’ ve ‘Bilgisayar Operatorliigii Bireysel Dil Destek Dersi 111’
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isimli derslerde kayit yapilmistir. Grup dil derslerinde 33 saat, 4 dakika, bireysel dil
destek derslerinde 18 saat, 48 dakikalik ¢ekim yapilmisti. Kayitlar PINETRON PDR-
BX701 800 TVL True WDR True D/N Box Kamera sistemi ile gergeklestirilmistir.
Sistem dahilinde yer alan 4 adet kamera ile ¢ekimler aymi anda gerceklestirilmistir.
Kameralardan iicii sinifin kuzey, giiney ve bati duvarlarina dgrencilerin tamamini ve
tahtay1 ¢cekebilecek sekilde yerlestirilmistir. Dordiincli kamera ise sinif tavanina, ti¢ ayakl

yazi tahtasini ¢ekecek sekilde yerlestirilmistir.

Ders Planlari ve Degerlendirmeler. Ogrenme-ogretme siirecinde, yazma siirecinin etkili
bir sekilde gelistirilmesi i¢in derslerin DOYY ve alan yazin ile desteklenerek, planlanarak
uygulanmasi dnem tasimaktadir. Bu nedenle her ders planlanmis, gecerlik komitesi
toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda uygulanmistir. Arastirma siirecinde 11 adet

ders plan1 yazilmig ve ders sonunda degerlendirilmistir (Ek 3).

Giinliikler. Arastirmada hem arastirmact hem de Ogrenciler giinlik yazmislardir.
Arastirmaci giinliigii, nitel aragtirma yontemleri ile gergeklestirilen aragtirmalarda 6nemli
bir veri kaynagidir. Diisiinceler, gozlemler, aciklamalar, yorumlar gibi bireysel notlari
igerir. Arastirmada, uygulamaci/arastirmaci tarafindan 12 punto ile yazilmis 22 Word
sayfast uzunlugunda arastirmaci giinliigii tutulmustur. Giinliik, arastirmada dersler
sonrasit yazilan ‘degerlendirmeler’ ile birlikte silirecin degerlendirilmesi ve
planlanmasinda etkili olmus, siire¢ i¢inde analizlerde kullanilmistir (Uzuner, 2007).
Osrenci giinliikleri ise 6grencilerin yazma calismalar1 ile dersin iceriginde gegen
konular1 zenginlestirmek, pekistirmek, tekrarlamak ve yazmayi bir iletisim araci
gormelerini saglamak amaci ile yazdirilmistir. Giinliikler sinif ortaminda veya evde
yazilmistir. Sinif ortaminda, 6gretmen bireysel yazi diizeltme caligmasi yaptiginda

ve/veya tiim 6grenciler bireysel yazma ¢alismasi yaptigi sirada yazilmastir.

Yazili Ogrenci Goriisleri. Arastirmada gergeklestirilen galismalar ile ilgili 6grencilerin
goriislerinin alinmas1 amact ile 5 Ocak 2016 tarihinde Ogrencilerin goriislerini
belirlemeye yonelik olarak gegerlik komitesi ile birlikte bes soru hazirlanmistir. 1) Ne
ogrendiniz?, 2) Nasil Ogrendiniz? Ogrenme siirecinden neler oldu?, 3) Zorlandigimiz

durumlar nelerdi? Bunun i¢in neler yaptiniz?, 4) Kolay gelenler nelerdi?’ ve 5) Boyle bir
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dersin hocas1 siz olsaydiniz neler yapardiniz? sorular1 ile &grencilerin goriisleri

belirlenmistir.

Facebook Grup Yazismalar: ve Paylasimlar. Arastirma verilerini zenginlestirmek,
Ogrencilere farkli yazma deneyimleri kazandirmak ve siirekli bir sekilde iletigimi
saglamak amaci ile arastirma ekibi ve 0grencilerin dahil oldugu ‘Muhabiriz Biz’ isimli
Facebook grubu olusturulmus ve arastirma siirecinde kullanilmustir. Ogrenciler
Facebook’u Fotograf 3, 4 ve 5’te de goriildiigii gibi arastirmacilar ve birbirleri ile
haberlesme, fotograf paylasma, kutlamalar ve hazirladiklar1 haberleri paylasma amaglari

ile kullanmiglardir.
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Fotograf 3. Facebook Yazisma Ornekleri
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EKPSS ONLISANS TERCIH
+ Kanl

Eskigehir Kelepir Egyalar Il + Kati

ESKISEHIRC*

TARNERA

Eskigehir Kelepir 26 + Kati
Wl Bej W Yorum Yap - T T Sl
D Sen, Feva Dinger, Bigra Daldaban ve 3 diger kigi v 8 kigt gordd )z KONUSU
2 VATANSA
TEFERRUATTIR

Balmumu Muzesi gitmeden once cekildik °))))) ERDAL SARIZEYBEK @

Theodora ve 30 diger arkadagin

1ls Sayfay: Begen

Kurdi (Kurmanci) - &) +
English (US) - Espaiiof

Wiy Bejer @ Yorum Yap

@ Sen, Zeynep Goktas Atmaca. Fevzi Dincer ve 3 dijer kagi v 8 kigi gordu

r??! Gilzin Karasu Hakan'cim fotograflar cok giizel Mitzede cekildigimiz
fotodrafiardan da koyacak misin? ® Sohbet

Fotograf 5. Facebook Yazisma Ornekleri

On Test/ Son Test. Arastirmada, 6l¢ii aracinin gegerlik ¢alismasi, degerlendiriciler arasi
giivenirlik caligmasi ve uygulama giivenirligi ¢aligmalart yapilmistir. 18 ve 30 Eyliil 2015
tarihli izleme toplantilarinda uzman goriisii alinarak 6n test ve son testte sorularinin
kapsam gegerligi ¢caligmas1 yapilmistir.

On test ve son test verileri, ‘dl¢iit bagiml test’ ile toplanmustir. Olgiit bagiml

testler; 6grencinin performansini kendi performans ile karsilastirirken 6grencinin giiglii
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ve zayif yoOnlerini sistematik ve bireysel bir sekilde analiz etmek i¢in desenlenmistir.
Testin iceriginde yer alan konular Yiiksekokul’un 6gretim hedeflerini ve programlarini
yansitmaktadir. Ogrencilerden cesitli yazma Ornekleri toplanmis ve metinlerle ilgili
sorulara yamit vermeleri istenmistir. (Ek 4) Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla Erdiken (1998) tarafindana gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilmis olan Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi Araci (YABDA)
kullamilmistir (EK 5). YABDA ile 6grencilerin yazma becerileri; igerik 30 puan,
diizenleme 20 puan, s6zciik dagarcigi 20 puan, dilbilgisi 25 puan, noktalama ve yazim ise
5 puan tizerinden degerlendirilmistir. Aragtirmanin ontest verileri 05.10.2015 tarihinde,
sontest verileri ise 12.01.2016 tarihinde toplanmistir. Metinlerin analizinde her bir
Ogrencinin yanmit kagitlarinin ikiser adet fotokopisi cekilmistir. Cekilen fotokopiler
lizerinde arastirmacilar birbirinden bagimsiz bir sekilde puanlamalar yaptiktan sonra
degerlendiriciler arasi giivenirlikleri hesaplanmistir. Degerlendiriciler arast giivenirlik
“Gorts Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi X 100 formiilii ile hesaplanmistir
(Alberto & Troutman, 1990). Degerlendiriciler arasi giivenirlik sonuglarinda 6n testte %
84,8 ve son testte % 71,9 ile goriis birligi saglanmistir.

Uygulama giivenirligi i¢in, DOYY 6zellik ve ilkeleri ile yazma siirecinin
asamalarini iceren kontrol listesi hazirlanmistir. (EK 6) Uygulama gilivenirligi
calismasinda gergeklestirilen 11 dersten dordii rastsal olarak secilmis ve tamaminin video
kayitlar1 arastirmaci tarafindan izlenerek kontrol listesine gore degerlendirilmistir.
Uygulama giivenirligi katsayis1 “Gozlenen Uygulamact Davranist / Planlanan
Uygulamact Davranist X 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Erbas, 2012).

Uygulama giivenirligi ¢aligmalarinin sonucunda %94,5 goriis birligi saglanmistir.

Arastirma Siireci
Aragtirma, hazirlik ve uygulama siireci olmak tizere iki asamadan olusmaktadir. Hazirlik
asamasi 2014-2015 o6gretim yillarinda giiz ve bahar donemlerinde gergeklestirilmistir.

Yaz tatilinde alan yazin taramalarina devam edilerek degerlendirmelere ve uygulamaya
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yonelik ¢aligmalara yer verilmistir. 2015-2016 6gretim yil1 gliz doneminde ise uygulama

verileri toplanmistir. Verilerin toplanmasina yonelik siire¢ Sekil 3’°de aktarilmaktadir.

Pilot Calisma
Giiz Dénemi
(Eylul/Aralik 2014)

4 Grup Dil Dersi (5" 567)
Bahar Dénemi
(Mart/Nisan 2015)

7 Grup Dil Dersi (11'38")

*Alanyazin okuma
*(grencilerin yazili metinlerinin

@ degerlendirilmesi 9‘
E *Sirecin genel degerlendirilmesi ﬁ'
£ %
T =
s
o 3
- m
,CIJ
20 Yaz Tatili Dénemi

*Alanyazin okuma
*Genel degerlendirme
*Yazih anlatim kontrol
listesinin gelistirlmesi

Uygulama Sireci
Giiz ve Bahar Dénemleri
2015-2016 Akademik Yil
11 Grup Dil Dersi (3x457)

14 Bireysel Dil Destek Dersi

*Alanyazin okuma
*On test
*Uygulama verilerinin toplanmasi
*Son test

Sekil 3. Arastirma Siireci

Hazirlik Siireci’nde alan yazin taramasi yapilmis, ol¢ii araci gelistirilmis ve pilot
calisma gergeklestirilmistir. Bu siireg, 6l¢ii aracinin degerlendirilmesinde ve pilot ¢alisma
stirecinde aksayan yonlerin belirlenmesini ve Onlemler alimmasimi saglayarak
arastirmanin uygulama siirecinde uygulamalara yardimci olmustur. Hazirlik asamasinda

gergeklestirilen ‘Bireysel Dersler’ grup dil dersleri veya ders saati disinda 6grencilerin ve
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aragtirmacinin uygun saatlerinde gergeklestirilmistir. Dil becerilerinin gelisiminin uzun
siireye ihtiya¢c duymasi, igitme engelli 6grencilerin dillerindeki sinirhiliklar nedeni ile
daha fazla dil dersine ve bireysel destege olan gereksinim duymaktadirlar. Projede ve
diger derslerde var olan bu durum g6z 6niinde bulundurularak 2015-2016 6gretim yilinin
sonunda, Yiksekokulun tiim bolim ve smiflarinin ders programlarinda Bireysel Dil
Destek Dersi (BDDD) se¢meli olarak agilmistir. Projede siirecinde BDDD’de diger alan
derslerinin desteklenmesinin yani sira gergeklestirilen 14 dersten yedisinde bireysel yazi
diizeltme etkinligine yer verilmistir. Siirece yonelik tarihler, ders tiirleri ve derslerin

isimleri Tablo 4’de aktarilmaktadir.

Tablo 4.
Aragtirma Siirecinde Gergeklestirilen Dersler
Tarih Ders Tiirleri Dersler
Giiz Donemi *4 Grup Dil Dersi (5° 56°°)  *Bilgisayar Operatorligii
(Kasim/Aralik 2014)  *Bireysel Ders (2° 25°%) Yazili ve S6zIii Anlatim
Hazirhk Cahsmasi Uygulamalar1 111’
Bahar Dénemi 7 Grup Dil Dersi (11°38”)  *Bilgisayar Operatorligi
(Mart/Nisan 2015) Yazili ve S6zIii Anlatim
Bireysel Ders (2° 1°) Uygulamalar1 IV’
Uygulama verisi Giiz Dénemi 11 Grup Dil Dersi (33°4””) *Bilgisayar Operatorliigi
(EKim 2015/Ocak Yazili ve SozIi Anlatim
2016) 7 Bireysel Dil Destek Dersi  Uygulamalar: 111
(18°48") *Bilgisayar Operatorliigii

Bireysel Dil Destek Dersi
Il

Uygulama siirecinde, isitme engelli {liniversite Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerini artirmaya yonelik Bilgisayar Operatorliigii Bireysel Dil Destek Dersi I11
dersi pazartesi giinleri 13:00-15:00 arasinda Bilgisayar Operatorliigii Yazih ve Sozlii
Anlatim III dersi ise her hafta sali giinii 9:00-12:00 saatleri arasinda, gergeklestirilmistir.
Uygulama verilerinin toplandig1 derslerde, dokuz farkli konuda metin yazilmistir. Yazi
tiirleri; Mesaj yazma, SN1K 6zellikli gazete haberleri ve bilgiverici metinlerdir. Metin
tiirlerinin belirlenmesinde, 6grencilerin mesleki egitimlerinde kullanilan metin tiirleri ve
ihtiyaglar1 belirleyici olmustur. Metinlerin konulari ve tarihleri sunlardir; Facebook
Mesaj1 Yazma (06 Ekim 2015), Okul Gazetesi igerik Analizi (27 Ekim 2015), Yilmaz
Biiyiikersen’in Hayat1 (24 Kasim 2015), Gezi Haberi Yazma (06 Ekim 2015/18 Kasim
2015), Serbest Konulu Yaz1 (3-10 Kasim 2015), Teknoloji Haberi (1-22 Aralik 2015),
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Serbest Konulu Haber (01 Aralik 2015/5 Ocak 2016), Miize Web Sitesi (15 Aralik 2015)
ve Facebook (05 Ocak 2016).

Ontest verilerinin 15181nda oncelikle 6grencilerin bi¢im, igerik ve sdzdizimleri
desteklenmistir. ~ Arastirma  siirecinde,  Ogrencilerin  yazili  anlatimlarinin
degerlendirilmesine devam edilmistir. Dersler, 6grencilerin ihtiyaclart dogrultusunda
projenin danigsmani ile gergeklestirilen goriismeler ve alanyazin ile planlanarak

uygulanmustir.

30



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA
Genel amaci isitme engelli genclerin yazili anlatim becerilerinin etkili bir sekilde gelisimi

i¢in planlanan yazili anlatim derslerinin incelenmesi olan arastirmanin bulgulari arastirma

sorulari ile ayni sirada aktarilmastir.

Yazma siirecinin asamalari nelerdir ve nasil gerceklesmistir?

Arastirmada yazma siireci alan yazinla paralel bir sekilde; planlama/hazirlik, taslak
yazma, gozden gecirme/diizeltme ve yayimlama asamalarinda gergeklesmistir (Cristie ve
dig., 2003 Graves, 1983; Richards & Renandya, 2008; Tompkins, 2000). Ancak, siire¢
lineer bir sekilde degil dongiisel olarak gergeklesmistir (Sekil 4). Her bir metnin yazilma
siirecinde yazili anlatimin asamalarina doniisler ve tekrarlar yapilmistir (Richards &
Reynandya, 2008; Arastirmaci giinliigii). Ornegin, bir metnin taslak yazma veya gozden
gecirme asamasinda, igerik ile 1ilgili olarak planlama/hazirlik asamasma doniis
yapilmistir. Veya gozden gegirme diizeltme asamasinda, bir 6nce taslak yaziya doniisler
yapilmustir. Arastirmaci tekrarlar ve doniislere, dersler sirasinda ve ders sonrasi yaptigi
degerlendirmelerle &grencilerin ihtiyaglarini gdzlemleyerek karar vermistir. Isitme
engelli {niversite Ogrencilerinin dillerindeki sinirhilik  yogun tekrarlara ihtiyag
duyulmasina neden olmaktadir (Luckner & Cooke, 2010; Paul, 1996; Rupley, Blair &
Nichols, 2009; Schirmer, 2000).

Dersler, grup dil dersleri ve bireysel dersler olarak yapilmistir. Grup dil
derslerinden sonra, ‘birebir 6grenci-6gretmen’ etkilesimi ile gerceklestirilen ‘Bireysel
Dersler’e yer verilmistir. Bireysel derslerin uzunlugu 13 ile 27 dakika arasindadir.

Metinlerin  planlama/hazirlik  asamalarinin  tamami1  grup dil dersi ile
gerceklestirilmistir. Taslak yazma ve gozden gegirme/diizeltme asamalar1 ise 6grencilerin
ihtiyagc ve dil diizeylerine gore belirlenerek grup veya bireysel dersler olarak
gerceklestirilmistir. Gozden gegirme ve diizeltmelerde Oncelikle; bicim ve igerige
odaklanilmistir. Daha sonra ise; s6zdizimi ve imla kurallarina yonelik diizeltmelere yer

verilmistir (Marchisan & Alber, 2001; Tompkins, 2000; Graham & Sandmel, 2011).
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Sekil 4. Yazma Siireci Dongiisti

Yayimlama asamasi ise; sinifta sozlii ve/veya isaret dili ile arkadaslar1 ve
Ogretmenle paylasma, smif ve/veya okul duvarinda yayimlama, okul gazetesinde
yayimlama olarak gergeklesmistir. Yayimlanan, yazili {iriinlerle 6grencilerin yazmaya

olan motivasyonlarinm arttig1 gozlenmistir (Lehr, 1995).
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Metinler yazilirken, yazma asamalarinda siire ve siireglerde ve yapilan tekrarlarda
farkliliklar belirlenmistir. Ornegin, okul gazetesinin icerigi ile ilgili metnin yazilmasi ii¢
saatlik dil dersinde tamamlanmistir. (Sekil 5) Planlama ve hazirlik asamasi bir grup dil
dersinde tamamlanmustir. Yazma etkilegimli yazma (Interactive Writing) ile gergeklestigi

i¢in taslak yazma ve gozden gegirme/diizeltme asamalar1 ayn1 anda gergeklesmistir.

aw.lgpuapaﬁao

et

g/} —

Sekil 5. Okul Gazetesinin Icerigi ile Ilgili Metnin Yazilma Déngiisii
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Fotograf 6. Okul Gazetesinin Igerigi ile Ilgili Metin

Metni tahtaya 6gretmen ve dgrenciler birlikte yazmiglardir (Fotograf 6). Tahta kalemi
zaman zaman OZretmenin zaman zaman Ogrencilerin elindedir. Ogretmen metnin
yazilmasi ile ayn1 anda s6zdizimi, metin yapisi ve igerige yonelik diizeltmeler yapmustir.
Metnin yazilmasi1 tamamlandiktan sonra yayimlama agsamasinda 6grenciler metni grup ve
bireysel olarak sesli veya isaret dili destegi ile okumus, daha sonra defterlerine
yazmislardir. Metin daha sonra sinif duvarinda sergilenmistir.

Yazma agamalarimin siire ve siirecleri ilgili ilgili bir diger 6rnek olarak Yzlmaz
Biiyiikersen Balmumu Miizesi Gezisi isimli metin verilebilir. Metnin yazilmasi
asamasinda (Sekil 6) planlama ve hazirlik asamasi dort haftada tamamlanmustir. ilk
derste dgrencilerin istegi ile okul gazetesine haber yazmak igin ‘gezi’ yapilmasina karar
verilmis, daha sonra nereye gezi yapilacagi belirlenmistir. Gidilecek miize ile ilgili
arastirma yapilmis ve metin okuma inceleme calismasi gergeklestirilmistir. Son olarak
gezi gergeklestirilmistir. Ogrencilerden taslak yazilari 5dev olarak yazmalari, metnin
bigimine 6zellikle dikkat etmeleri istenmistir. Ogrencilerin metinleri ile ilgili grup dil
dersleri ve bireysel derslerde gozden gegirme/diizeltme galigmalar1 gergeklestirilmistir.
Metin yapisi, igerik, dilbilgisi, imla ve noktalama isaretlerine yonelik diizeltmeler
gerceklestirilmistir. Metin smifta sozlii ve isaret dili ile arkadaglar1 ile paylasilarak

yayimlanmigtir.
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Sekil 6. ‘Gezi’ Konulu Metnin Yazilma Dongiisii

Grup ve bireysel dil derslerinin ¢esit ve siirelerinin belirlenmesinde 6grencilerin
dil diizeyleri ve ihtiyaclarinin belirleyici faktorlerden biri oldugu belirlenmistir (Paul,
1996; Schirmer, 2000). Ayrica yogun okuma yazma ¢aligmalarinin, dgrencilerin dil
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir (Asselin, 1999; Fountas
& Pinel, 1996; Pressley ve dig. 2002; Tompkins, 1997).

Yazilan metinlerden iicii (Facebook Mesaj1 Yazma, Okul Gazetesi Icerik Analizi,
Yilmaz Biiyiikersen’in Hayat1) etkilesimli yazma ile ikisi rehberli yazma (Teknoloji
Haberi ve Facebook), diger ikisi bagimsiz yazma (Serbest Konulu Yazi ve Serbest
Konulu Haber) ve ‘Miize Web Sitesi’ isimli metin ise paylasilan yazma ile
gerceklestirilmistir.

Yazilan her bir metin tamamlandiginda yazma siireci degerlendirilmis, bir sonraki

metnin yazilma siireci planlanmis ve gergeklestirilmistir. (Sekil 7) Dersler sirasinda ve

sonrasinda gergeklestirilen degerlendirmeler ve damisman ile gerceklestirilen

gorlismelerle arastirmaci, Ogrencilerin ihtiyaclarini belirleyerek ve bu ihtiyaglar
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dogrultusunda sonraki dersini planlamistir (Cristie ve dig. 2003; Richards & Renandya,
2008).

Sekil 7. Metinlerin Yazilma Dongiileri

Metnin yazilma siirecinin sekillenmesinde; dgrencilerin hazir bulunma diizeyleri,
konuya motivasyonlari, yazma siireci ile ilgili bilgi diizeyleri ve yazma beceri diizeyleri
etkili olmustur. Metnin yazilma siireci farkli ortamlardaki ve diizeylerdeki 6grencilerle,
farkli sekillerde gerceklesecektir. Ogretmenler, dgrencilerinin ihtiyaclarin1 g6z 6niinde

bulundurarak yazma siirecini farkli sekillerde gerceklestireceklerdir.

Yaz1 Diizeltme Cahsmalari. Grup dil dersleri ve bireysel dil destek derslerinde yazi
diizeltme c¢alismalarina yer verilmistir (Fotograf 7, 8 ve 9). Metinlerin diizeltilmesi
sirasinda dncelikle 6grencilerden metinlerini kendilerinin diizeltmeleri istenmistir. Ancak
Ogrencilerin yaptiklar1 diizeltmelere bakildiginda, metinlerinde var olan hatalara gore
oldukca smirli bir sekilde sozciik ve/veya ciimle diizeyinde diizelmeler yapabildikleri
goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgusu Gormley & Sarachan-Deily (1987), arastirmalari
ile paralellik gostermektedir.
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05-01-2016 Tue 11:29:05

Fotograf 7. Bireysel Yazi Diizeltme

Fotograf 8. Grup ile Yaz1 Diizeltme Sirasinda Tahtanin Kullanimi

(18 Kasim 2015)
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11-10-2015 Tue 11:

Fotograf 9. Grup Dil Dersi ile Igerik ve Bigim Diizeltme

Ogrencilerden taslak yazma ve grup ile yapilan diizeltmelerde 6ncelikle igerik ve
metnin akismma dikkat etmeleri istenmistir. Bu sekilde yapilan yazma calismasinin
Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi ve dilin dilbilgisel
ozelliklerine katki sagladig1 diisiniilmektedir (McKensie ve Tompkins, 1984; Tompkins,
2000; Graham & Sandmel, 2011). Kluwin ve Kelly (1992) gerceklestirdikleri yazma
siirecinin uygulandig1 arastirmalarinda, isitme engelli 6grencilerin dikkatini icerik ve
metnin akisina yoOnlendirmislerdir. Arastirmacilarin bu sekilde yapilan yazma
caligmalarinin 6grencilerin genel olarak yazdiklarinin niteliginin gelisiminin yani sira
climlelerinde karmasik yapilarin da gelisimine olanak sagladigin1 ifade etmeleri
arastirmanin bulgusu ile paralellik tagimaktadir. Sunulan arastirmada 6grencilerin siire¢
icerisinde yazdiklart metinlerde 6zellikle bigime yoOnelik gelismeler sagladiklart
gozlenmistir. Bu bulgular Cambra (1994)’nin ¢alismasi ile de uyumludur. Cambra
(1994), hazirladig1 programin isitme engelli 6grencilerin dykiilerinin gelisimine etkilerini
incelemek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda 6grencilere 6ykii yapisi ve bazi yazma
stratejilerini Ogretmistir. Arastirmada, isitme engelli 6grencilerin yazilarinin metin
yapisinda ilerlemeler oldugu ve ¢ogu 6grencinin 0ykil yapisini kavradigi goriilmiistiir.

Bununla birlikte, aragtirmaci 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in daha fazla
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Ogretime ihtiyaglar1 oldugunu vurgulayarak okuma ve yazma Ogretiminin birbirinden
ayrilmamasi gerektigini vurgulamigtir.

Bireysel yaz1 diizeltme calismalari, 6grenci ile Ogretmen masast veya ortak
kullanilan biiyilk masanin kenarinda yanyana oturarak gerceklestirilmistir. Grup ile
yapilan yazi diizeltme ¢aligmalarinda ise 6grencilerden izin alinmig ve yazilari akilli tahta

araciligi ile tiim sinifa yansitilmisgtir.

Hangi etkinlik ve stratejiler kullanilmistir?

Derslerde; haber yazma, gazete icerik analizi yapma, giinliik yazma, metin okuma
inceleme, internette arastirma yapma ve gezi etkinliklerine yer verilmistir. Dort kez
gerceklestirilen okul gazetesine haber yazma etkinliginin konular;; “Yilmaz
Biiyiikersen’in Hayat1’, ‘Yilmaz Biiylikersen Balmumu Miizesi’, ‘teknoloji’ ve
‘Facebook’un o&zellikleri’dir. Yazilan metinler okul gazetesi ve Facebook grubunda
yayimlanmigtir. Bu durum Ogrencilere gercek amaclar vererek motivasyonlarini
artirmistir (Dostal, Wolbers & Kilpatrick; 2016; Lehr, 1995; Tompkins, 2000).

‘Internet arastirmalari’ ve ‘gezi’ etkinlikleri metinlerin yazilmasindan &nce ve
ders dis1 ortamlarda, ‘gazete icerik analizi yapma’, ‘giinliik yazma’ ve ‘metin okuma
inceleme’ etkinlikleri ise derslerde gergeklestirilmistir. Derslerden 6nce gerceklestirilen
etkinlikler yazma siirecinin hazirlik asamasini desteklemistir (Richards & Renandya,
2008). Dil becerileri birbirleriyle yakin iliskili ve birbirlerinin gelisimini etkileyen
becerilerdir. Ogrencilerin daha etkili yazar olmalarinin amaglandig1 arastirmada dilin tiim
bilesenlerinin aktif kullanimi i¢in yogun caba gosterilmistir (Campra, 1994; Gambrell,
Morrow& Presley, 2007; Schirmer, 2000; Tompkins, 2007). Arastirmada, internette
kaynak arama ve metin inceleme etkinlikleri ile okuma anlama ¢aligmalarma yer
verilmistir. Okuma anlama ¢aligmalar1 ayn1 zamanda yazma siirecinin hazirlik agamasini
olusturmustur (Richards ve Renandya, 2008).

Metin inceleme etkinliklerinde 5SN1K ile yazilmis haberler, ‘Internet Sitesinde
Olmast Gereken Ozellikler’ ve ‘Balmumu Miizesi® isimli iki bilgi verici metin
incelenmistir. Bazi1 haberler arastirmaci, bazi haberler ise Ogrenciler tarafindan
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan verilen haberlerin dilleri 6grencilerin diizeylerine
uygun hale getirilmis, metin yapilar1 yeniden diizenlenmistir. Ancak, siirekli olarak

Ogretmenleri tarafindan diizeylerine uygun hale getirilmis ve metin yapisi diizenlenmis
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metinleri okuyor olmalart Ogrencilerin dil becerilerinin  gelisimini  olumsuz
etkileyebilecektir. Bu nedenle 6grencilerle farkli kaynaklardan ulasacaklart metinlerle
okuma etkinliklerine yer verilmis ve ihtiyaglari oraninda desteklenmislerdir (Dostal,
Wolbers & Kilpatrick, 2016; Scott-Weich & Yaden, 2017).

Uygulama siirecinde gergeklestirilen derslerde; soru-yanit, model olma, poster-
sema hazirlama ve kullanma, tanimlama karsilastirma ve liste yapma stratejilerine yer
verilmistir. Yazma derslerini etkili bir sekilde gerceklestirmeyi amaglayan arastirmada
ilk dersten itibaren, 6grencilerle birlikte yazmaya yonelik Fotograf 10 ve 11°de gosterilen
cesitli poster/semalar hazirlanmigtir. Poster ve semalarin konulari; ‘Yazma Siireci’,

“Yazinin Boliimleri’, ‘Gozden Gegirme ve Diizeltme’, ‘Metinlere Gore Yazma Siireci’dir.

Fotograf 10. Yazma Siireci Semasi
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Fotograf 11. ‘Yaz1 Diizeltme Siireci’ ve “Yazinin Boliimleri® Posterleri

Arastirmada, karsilagtirma stratejisine iki kez yer verilmistir. Konularindan biri
Entegre Haber isimli okul gazetesi ile wulusal bir gazetenin igeriklerinin
karsilastirilmasidir. Digeri ise “Y1lmaz Biiyiikersen Balmumu Miizesi internet Sitesi’ ile
‘Internet Sitelerinin Ozellikleri® isimli metnin karsilastirilmasidir. Birbirleri ile ayn,

farkli ve benzer olan 6zellikler listelenmis ve sema ile gdsterilmistir.

Etkinlik ve stratejiler nasil uygulanmistir?

Etkinlik ve stratejilerin uygulamisi bulgular1 ‘Facebook’un Ozellikleri’ isimli metnin
yazilma siireci ile aktirilacaktir. Bu metin, yazma siirecinin tiim asamalarin1 gostermesi
ve dort strateji Ornegini kapsamasi nedeni ile 6rnek olarak belirlenmistir.

Metin konusu 22.12.2016 tarihli derste 6grencilerle belirlenmistir. Ogrencilerin
yazma konusunu belirlemelerinde Facebook’u yogun bir sekilde kullanmalarinin ve
ozelliklerini bildikleri bir sosyal medya araci olmasinin etkili oldugu ve 6grencilerin
metni yazmaya istekli olduklar1 gézlenmistir. (22.12.2016 ders video kayitlary) Metnin
konusunun &grenciler tarafindan belirlenmesi, 6grencilere giidiilenmeleri igin se¢gme ve

sahiplenme sans1 vermistir (Pearson, Raphael, Vicki & Madda, 2007; Pressley ve dig.
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2002). Ogrencilerin ilgi duyduklari, bilgi sahibi olduklari ve sevdikleri konuda
yazmalariin motivasyonlarini artirdigr goriilmiistiir. (Cristie, Enz & Vukelich, 2003;
Richards & Renandya, 2008). 5.1.2016 tarihli derste metinler yazilmig ve metinlerin
yazilmasi iki ders saatinde (2x45’) tamamlanmistir. Metnin yazilma siireci dongiisti Sekil

8’de aktarilmaktadir.

PLANLAMA

/
HAZIRLIK

Grup
9' 45"

Gozden Gegirme ve
Diizenleme
Bireysel

Metin yapisi, /,
icerik, s6z dizimi ve / )
imla/noktalama gozden Vs
gecirme ve diizeltme /,DQ
50 ’ 11" / Q
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Sekil 8. ‘Facebook’un Ozellikleri’ Konulu Metnin Yazilma Siireci
Metnin yazilmasi sirasinda; soru/yanit, model olma, listeleme ve poster/sema

kullanimu stratejileri kullanilmastir.

Soru / Yamt Stratejisi. Metnin yazilmasi sirasinda en fazla kullanilan strateji olmustur.
Sorular; onceki bilgileri hatirlatma/tekrar etme, konuyu baslatma ve silirdiirme,
Ogrencilerin anlamalarin1 kontrol etme, sonraki bdliime geg¢is yapma, duygu ve
diisiincelerini belirleme, metinleri diizeltme amaglari ile sorulmustur. Sorular 6grencilerin
diizeylerine uygun bir sekilde, s6zlii veya yazili olarak, gorsel materyallerle desteklenerek
ve teknoloji destegi kullanilarak sorulmustur (Schley & Stinson; 2016). Sorulara yanit
gelmemesi durumunda, farkli sekillerde ifade edilerek tekrarlanmistir. Soru-yanit

caligmalarinin bu seklide gerceklesmesinin 6grencilerin dolayli bir seklide yazma/dil
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becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir (Graham & Wong,

1993; Harrel ve Jordan)

Model Olma. Bu strateji en sik kullanilan ikinci strateji olmustur. Siiregte hem 6gretmen
Ogrencilerine, hem de 6grenciler birbirlerine model olmuslardir. Arastirmaci, metnin
yazilmasi sirasinda Facebook’un Ozelliklerini listelenme ve giris paragrafinda hangi
bilgilerin oldugunu ve nasil yazilabilecegini gostermek i¢in sesli ve yazili olarak model
olmustur. Stratejilere model olma tistbiligsel gelisim i¢in sinifta yapilmasi gereken dnemli
stratejilerden biridir ve model olma 6grencilerin okuma anlama becerilerinin gelisiminde
onem tagimaktadir (De La Paz, Monte-Sano, Arbor, Felton, Croninger, Jackson, Worland
Piantedosi; 2016; Joseph, 2006, Scott-Weich & Yaden, 2017).

Liste yapma. Ders sirasinda yazinin igerigini olusturma amaci ile planlama/hazirlik
asamasinda bir kez kullanilmistir (Richards ve Renandya, 2008). Ogrenciler ve dgretmen
tarafindan birlikte olusturulmustur. Facebook’un 06zellikleri listelenmis ve gelisme
boliimiiniin bu liste ile zenginlestirilmesi saglanmis ve sesli model olunmustur.
‘Facebook’ ile ilgili sozciikler listesi: fotograf paylasma, haberlesme, sohbet etme, grup
olusturma, oyunlar, arkadaslik iste§i, yorumlar, mesajlagsma, reklamlar, iliski durumu,

etkinlikler ve engelleme sozciiklerinden olugmaktadir.

Poster ve Sema Kullanimi. Donem i¢inde farkli derslerde hazirlanan poster ve semalar
stirekli sinif duvarlarinda sergilenmistir. Terimler ve kavramlarla ilgili posterler iizerinde
cok yogun tekrarlar yapilmistir. Derste ‘Yazma Siirecinin Asamalar’, ‘Yazinin
Boliimleri ve Igerigi’, ‘Gozden Gegirme/Diizeltme’ ve ‘Metinlerin Yazilma Siirecleri’
isimli poster/semalar kullanilmistir. Dersin sonunda ‘Facebook’un Ozellikleri’ konulu
metnin yazma semast Ogrencilerle birlikte olusturulmustur (Fotograf 12). Derste
kullanilan ve gelistirilen poster/semalar 6grencilerin konu ile ilgili dnemli terimleri
hatirlamalarina, iliskilendirmelerine, okuma ve yazmalarina uygun ortam hazirlanmistir

(Luckner & Cooke, 2010; Schirmer, 2000).
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Fotograf 12. ‘Facebook’ Isimli Metnin Yazilma Siireci

Yapilan uygulamalar 6grencilerin yazili anlatim beceresini nasil etkilemistir?
Arastirmada gergeklestirilen 6n test ve son test sonuclarina gore, DOYY ilkeleri ile
uygulanan etkinlik ve stratejilerin igitme engelli iiniversite Ogrencilerinin yazma

becerilerinde sinirlt da olsa gelisim sagladigi Grafik 1°de goriilmektedir.

1 2 3 4 5 6 7
OGRENCILER

NOTLAR
c3R825833888

Grafik 1. On Test Ve Son Test Sonuglar
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Stirecte Ogretmen ve Ogrenciler birlikte yogun bir sekilde cesitli metinler
yazmiglardir. Arastirmani son test verileri incelendiginde, Ogrencilerin tamaminin
metinlerine baslik yazdiklari; giris, gelisme ve sonug boliimlerini 6zelliklerine uygun bir
sekilde yazdiklar1 belirlenmistir. Giris boliimiinde; konu, var ise yer, zaman, kahraman
ve olay belirtilmistir. Gelisme boliimiinde ise konu ile ilgili 6rnekler verdikleri, agiklama
yaptiklari, iligkili kavramlari siraladiklar belirlenmistir. Sonug paragrafinda ise duygu ve
diisiincelerini ifade ederek metinleri tamamlamislardir. (Fotograf 13) Yine 6grencilerin
tamaminin istenen konuya uygun igerikte yazilar yazdiklar: belirlenmistir. Arastirmanin
bu bulgusu Truax’in (1985), arastirmasindaki 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte yazar
olarak calistig1 ortamlardan isitme engelli 6grencilerin bigim ve igerige yonelik yarar

sagladig1 bulgusu ile ortiismektedir.

T

Fotograf 13. Ogrenci Metin Ornegi
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Ogrencilerin sozciik dagarciklari, sozdizimi ve imla kurallar/noktalama isaretleri
ile ilgili siirhiliklarinin devam ettigi ve yogun destege olan ihtiyaglarinin devam ettigi
belirlenmistir. Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin 6gretimi icin daha
fazla zamana ve tekrarlara gereksinim duyulmaktadir (Dostal, Wolbers & Kilpatrick,
2016; De La Paz ve dig. 2016; Schirmer, 2000).

Yapilan uygulamalarla ilgili olarak 6grenci goriisleri nelerdir?

Arastirmada, dgrencilerin yazma dersleri ile ilgili goriislerini belirlemek amaci ile bes
soru sorulmustur. Ogrencilerin dillerindeki simirliliklar nedeni ile sorulari anlamakta
zorlanmalar1 nedeni ile sorular tim smnifa sozli olarak agiklanmis ve daha sonra
ogrenciler bireysel olarak sorulart yamtlamglardir. Ogrenci goriisleri, sorulan sorularla

olusturulan basliklar altinda sunulacaktir.

Ne d6grendiniz? ilk sorunun 6grenci yanitlari incelendiginde dgrencilerin tamami yazma
slireci ve yazinin boliimleri ile ilgili bilgiler 6grendiklerini ifade etmislerdir (Fotograf 14).
Ogrencilerden iigii yazma siirecinin asamalari olan hazirlik yapma, taslak yazma, gézden
gecirme/diizeltme ve yayimlama asamalarint Ogrendiklerini yazmiglardir.  Dort
ogrencinin bilgi verici metin ve SN1K ile yazmay1 6grendigini ifade ettigi belirlenmistir.
Yanitlarin 6grencilerin dil diizeyleri iliskili oldugu, dil diizeyi daha 1yi olan 6grencilerin
yazilarinin igeriklerinin daha zengin oldugu belirlenmistir. Bununla iliskili olarak ii¢
Ogrencinin yazma siireci ve yazmnin bolimleri disinda tek tek yapilan g¢alismalari

siraladig1 belirlenmistir.
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Fotograf 14. ‘Ne 6grendiniz?” Sorusu Ogrenci Yanit Ornegi

Nasil 6grendiniz? Ogrenme siirecinden neler oldu? Ogrenciler yapilan galismalar
siralayarak bu soruyu yanitlamislardir. ‘Yazi yazdik.’, ‘Odev yaptik.’, ‘Haber okuduk.’,
‘Soru sorduk.’, ‘Giinliik yazdik.’, ‘Konu segtik.”, ‘Gezi yaptik.”, ‘Poster yaptik.’,
‘Facebook’ta grup olusturduk.’, ‘Facebook’ta yayimladim’ ifadelerine yer vermislerdir.
Ayrica bes Ogrenci, yazma siirecinde arastirmaci tarafindan yapilan diizeltme
caligmalarini nasil 6grendik sorusunun yaniti olarak ifade etmistir.

“Hepimiz muhabir olduk.’, ‘Gazete haberi yazdik.” diyerek okul gazetesine haber
yazma amacini, diger bir ifade ile d6grencilere verilen ger¢ek amag¢ ve hedeflerin etkili

oldugu belirlenmistir (Lehr, 1995; Tompkins, 2000).

Zorlandigimz durumlar nelerdi? Bunun i¢in neler yaptimz?

Ogrencilerden dordii dersler sirasinda zorlanmadiklarmi dersi anladiklarini ifade
etmislerdir. (Fotograf 15) Bu 6grencilerden {i¢ii dersin degil ‘yazi yazmanin® ve ‘ciimle
kurmanin’ zor oldugunu belirtmislerdir. Diger iki 6grenci bilgi verici yazi1 yazmanin zor
oldugunu ve sevmediklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci ise metin yapist ile ilgili

bilgilerde zorlandiklarini belirtmistir.
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Zorlandiklar1 konularda neler yaptiklar ile ilgili olarak sadece dort 6grenciden
yanit gelmistir. Ogrencilerin tiimii istedikleri zaman 6gretmenden yardim alabildiklerini
belirtmislerdir. Isitme engelli dgrencilerin yazma calismalar1 sirasinda zorlandiklar
konularla ilgili goriisleri, planlanan 6gretimin diizeylerine ve ihtiyaclarina uygun olmasi,
etkinlik ve stratejilerin {istbilissel bir sekilde gerceklestirilmesi ile ilgili oldugu
diisiiniilmektedir (Luckner & Cooke, 2010; Paul, 1996; Schirmer, 2000; Schirmer &
McGough, 2005).

3. Zorlandigimiz durumlar nelerdi? Bunun i¢in neler yaptimz?
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Fotograf 15. ‘Zorlandiginiz durumlar nelerdi? Bunun i¢in ne yaptiniz’ Sorusu

Ogrenci Yanit Ornegi

Kolay gelenler nelerdi?

Bu soru ile ilgili o6grenciler; ‘yazma siireci, yazinin bolimleri, icerik yazma,
girig/gelisme/sonug, paragraf yazma, paragraf basi, SN1K ve bilgi verici metin ve haber
tiirleri’ kavramlarin1 6grendiklerini ve bu konularm kolay geldigini ifade etmislerdir. IKi
ogrenci ‘derste yapilanlarin tiimiiniin kolay oldugunu’ ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu
goriisler1 G6grencilerin ihtiyaglarina ve diizeylerine uygun bir sekilde hazirlanan
derslerden 6grencilerin yarar sagladiklarini diistindiirtmektedir (Asselin, 1999; Fountas

& Pinel, 1996; Pearson ve dig. 2007)

Boyle bir dersin hocasi siz olsaydiniz neler yapardimz?

Arastirmaya katilan 6grencilerden {i¢ii soruyu yanlis anlayarak hangi dersin 6gretmeni
olmak istediklerini sdyleyerek yamitlamiglardir. Iki 6grenci dersin uygulandig: hali ile
yeterli oldugunu, kendilerinin de dersi bu sekilde yapacaklarini belirtmislerdir. Diger {i¢
ogrenci ise glinliikk yazmaktan sikildiklarini, boyle bir derse giinliik yazdirmayacaklarini

ifade etmislerdir. Bir 6grenci ise 6grencilere ayrica kitap okutacagini ifade etmistir.

Isitme engelli iiniversite 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin etkili bir

sekilde gelisimi icin planlanan yazili anlatim derslerinin incelendigi arastirmada
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ogrencilerin gergeklestirilen derslerle ilgili goriisleri incelendiginde DOYY ile ilkeleri ile
gerceklestirilen derslerle ilgili olumlu goriis tasidiklar belirlenmistir. Ogrenciler gretim
siirecinde zorlanmadiklarini, konular1 6grendiklerini ifade etmislerdir. Yine 6grencilerin
ifadelerinden ihtiyacglari oldugunda verilen desteklerin 6grenmelerine yardimer oldugu
anlagilmaktadir. Egitim 6gretim siirecinde Ogrencilere gerektiginde, gerektigi kadar
verilen desteklerle, siire¢ oncesi ve siirecte yapilan degerlendirmelerle, arastirma gegerlik
komitesinin aldig1 kararlarla gergeklesen derslerden yarar sagladiklar diistiniilmektedir.
Facebook ve okul gazetesine haber yazmanin 6grencilere gercek amaclar sagladigi ve

motivasyonlarini artirdig1 belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin DOYY "un ilkeleri ile uygulanan derslerden 6zellikle, yazinin bigim
ve igerigini gelistirmeye yoOnelik yarar sagladiklar1 belirlenmistir. Arastirma siirecinde,
Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda ve gerektigi kadar destek verilmesi, sinirl
okuma/yazma becerisine sahip isitme engelli 6grencilere model olunmasi, derslerin
ustbiligsel gerceklestirilmesi, T{riin kadar silirece Onem verilmesi, Ogrencilere
se¢cme/sahiplenme imkan1 verilmesi ve yogun tekrarlar 6grencilerin yazma becerilerinin
gelisimini olumlu etkilemistir. Yazilim anlatim derslerinin planlanmasinda; 6grencilerin
dil diizeyleri, konuya ilgi ve istekleri, konu ve yazili anlatim ile ilgili bilgi ve deneyimleri

belirleyici olmustur.

Isitme engelli {iniversite Ogrencilerinin yazili anlatim siirecinin nasil
gerceklestiginin incelendigi aragtirmada, yazma siirecinin agamalarinin alan yazin ile ayni
asamalarda ve dongiisel bir sekilde gerceklestigi belirlenmistir. Planlama/hazirlik, taslak
yazma, gozden gegirme/diizeltme Ve yayimlama asamalarina tekrarlara yer verildigi
goriilmektedir. Planlama/hazirlik ve taslak yazma asamalarinda yogun tekrarlara yer
verilmesinde; 6grencilerin dil diizeylerinin, yazma ile ilgili deneyimlerinin ve metin
yapist hakkindaki bilgi diizeylerinin belirleyici 6zellikleri olusturdugu belirlenmistir.
Uygulamacilar, 6grencilerin ozelliklerini géz 6niinde bulundurarak her bir metnin

yazilma siirecini belirleyici kararlart 6gretim siireci i¢erisinde almalidirlar.

Arastirmada iki tlir ‘tekrara’ yer verildigi goriilmektedir. Bunlardan birincisi;
yazma slirecinin asamlarinin tekrarlaridir. Bunun sebebi yazma siirecinin, dogasinin
lineer degil dongiisel olmasidir Yazmanmn dogasi ve isitme engelli 6grencilerin
dillerindeki simirlilik nedeniyle planlama/hazirlik asamasi, taslak yazma ve gozden
gecirme/diizeltmeler birden fazla kez ger¢ceklesmistir. Arastirma siirecinde
gerceklestirilen diger tekrarlar 6grencilerin dil diizeylerinin sinirlilig1 nedeniyle konulara
ve kavramlara yonelik yapilan tekrarlardir. Alan yazin isitme engelli 6grencilerinin dil
becerilerinin gelisimi i¢in derslerde daha fazla tekrar ve etkinliklere yer verilmesi

gerektigini vurgulamaktadir Bu nedenle isitme engelli 6grencilerle gerceklestirilecek
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dersler 6grencilerin ihtiyaclaria uygun bir sekilde hazirlanirken 6grencilerin tekrarlara
ihtiya¢ duydugu konular ve kavramlarin belirlenmesi 6nem tagimaktadir.

Arastirma siirecinde yapilan degerlendirmelerin sonucunda 6grencilerin metin
boliimleri olan giris, gelisme ve sonu¢ yazma ve bu boliimlere uygun igerik yazma
konusunda dilbilgisi ve imla kurallarina gore daha fazla gelisme gosterdikleri
belirlenmigtir. Dilbilgisi ve imla kurallarinin gelisimi agisindan bakildiginda, isitme
engelli 6grencilerde bu becerilerin gelisimi uzun bir siireci gerektirmektedir. Bu siireg
icinde 6grencilerin zengin, yogun ve sistematik caligmalara, tekrarlara ihtiya¢ duyduklar
belirlenmistir

Aragtirma siirecinde DOYY’un yazma bilesenlerinin/asamalarinin tamami
kullanilmistir. Ogretmenin gok yogun bir sekilde model oldugu paylasilan yazmadan,
rehberli yazmaya, etkilesimli yazmaya ve bagimsiz yazmaya dogru 6grenciye yapilan
destek azalmaktadir. Arastirmaya katilan isitme engelli Ogrenclerin dil diizeyleri
g6zoniinde bulunduruldugunda, etkilesimli yazmanin daha etkili oldugu goézlenmistir.
Farkli dil diizeyinde Ogrencilerle yapilacak yazma calismalarinda paylasilan yazma,
rehberli yazma veya bagimsiz yazma daha etkili olabilecektir. Aragtirmanin gerceklestigi
bu gruptaki Ogrencilerin etkilesimli yazma sirasinda motivasyonlarmin arttigi
belirlenmistir. Ogretmenin dgrencilerle birlikte ciimlelere karar vererek yazmasi, model
olmasi, ortak tek bir metin yazilmasi, metnin yazilmasi sirasinda dgretmenin sorular
sorarak dersi yonlendirmesi, 6grencilerden gelen goriisleri, bilgileri, dili kabul ederek,
gerekiyorsa sozli ve yazili diizeltmeler yapmasi gibi 6zellikler tasimasi nedeniyle
Oogretmen ve Ogrencinin birlikte yazar olarak calismalarinin etkili oldugu
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde kullanilan etkinlik ve stratejiler,
stirecte karsilagilan problemlerin ¢oziimiine yonelik planlanmalari saglamis, 68rencilerin
yazilarinin niteligini artirarak 6grencilerin nasil daha iyi yazar olabilecekleri konusunda
katki saglamistir. Metinlerin yazilma siireglerinde stratejiler dogrudan 6gretilmis, model
olunmus, gerekli destekler ve 6grencilerin katilime1 olmalart saglanmigtir. Bu faktorlerin
kullanimina gore arastirmacinin kontrolii azaltmis ve/veya 6grencinin aktifligi artmistir.
Ogretmenler, dgrencilerin ihtiyaglarina gore desteklerinin, kontrollerinin miktarini ve

ogrencinin etkin olma derecesini belirlemelidirler. Arastirmada dersler, 6grencilerin
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diizeyleri ve ihtiyaclarma uygun bir sekilde bireysel veya grup olarak planlanmis ve

uygulanmaistir.

Bu aragtirmanin sonuglar1 baglaminda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik

asagidaki oneriler verilebilir.

Arastirma verilerinin 1s1ginda isitme engelli ilk, orta ve iiniversite 6grencileri ile
yazma siireci ve asamalariin uygulandig1 ‘yazma dersleri’ planlanabilir ve okul
ders programlarinda yer alabilir..

Tiim yas gruplarindaki isitme engelliler ve 6zel egitim 6gretmenlerine hizmet i¢i
egitim kapsaminda etkili yazma siireci 6gretimine yonelik egitimler verilebilir.
Elde edilen bulgularin genellenebilmesi amaci ile ayni arastirma, farkli egitim
ortamlarinda, farkli katilime1 ve arastirmacilar tarafindan yinelenebilir.

Yazili anlatim beceresinin gelistirilmesinde degiskenler arasindaki neden sonug
iligkilerinin belirlenmesine yonelik yar1 deneysel, deneysel ve tekdenekli
arastirmalar yapilabilir.

Tiirkiye’deki farkli egitim kurumlarindandaki isitme engelli 6grencilerin yazma

becerilerinin diizeylerini belirlemeye yonelik betimsel arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1 - izin Mektubu

[ZIN MEKTUBU
STV ||| — ;

Bizler Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda farkli derslerde arastirmalar yapiyoruz.
Caligmalarin amaci, siz Ogrencilerin mesleginizde ve yasaminizda ihtiyaciniz olan okuma-

yazmay1 gelistirmek ve bagka isitme engelli 6grencilere yardime1 olmaktir.

Calisma 2015-2016 Giiz ve bahar doneminde yapilacaktir. Dersler cogunlukla grup,
bazen de bireysel olarak yapilacaktir. Ara sinavlar ve donem sonu sinavlari da ¢aligmalarin 6nemli

bolumiudiir.

Dersleri video kamera ile kayit edecegiz. Kayitlar Yildiz Uzuner, Giizin Karasu ve Ayse
Beral izleyecekler. Derslerde hem 6grenciler hem de 6gretim eleman1 dosya tutacaklar. Bazen

seninle ve arkadaslarinla goriismeler yapacagiz.

Bu ¢alismay1 bilimsel toplantilarda ve derslerde sunacagiz, kitaplar ve makaleler
yazacagiz. Bu calismalarda, senin ve arkadaslarinin ismini iznin olmadan

kullanmayacagiz. Istersen ismini degistirerek yaymnlariz.
Bu mektubu okudugun ve arastirmaya katildigin i¢in tekrar tesekkiir ederiz.
Sevgiler

Gilizin Karasu

Yukaridaki agiklamalar1 okudum ve anladim. Bu ¢alismaya goniillii olarak katiliyorum. Derslere

diizenli olarak devam edecegim.

Tarih: Adi- Soyadi
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Ek- 2 Grup Dil Dersi ve Bireysel Dil Destek Dersi Veri izleme Tablolar

2015-2016 Ogretim Yili I. Dénem

Bilgisayar II Simif / Veri Toplama Tablosu
Yazili ve S6zlii Anlatim Uygulamalar: II1

Tarih

Konu

Siire

Katilma
yanlar

Grup/
Bireysel

Kayit

06.10.2015

*Muafiyet coktan se¢gmeli sinavinin,
dil boliimiiniin uygulanmast.

*Okul gazetesinin 13. Sayisinin
incelenmesi. Gazetede olan ve
olmayan haber tiirlerinin listelenmesi.
Okul gazetesine hazirlanacak
haberlerin tiirlerinin belirlenmesi.

*Biigra Dalbadan ve Zeynep Goktag’a
okuma envanterinin uygulanmasi.

2 Saat 35
dakika

Tam

Grup

Var.

13.10.2015

Ozel nedenlerle ders yapilamadi.

20.10.2015

*Okul gazetesi ile ulusal bir
gazetenin karsilastirilmasi ve
gazetede kimlerin ¢aligtiginin
belirlenmesi ve bizim okul gazetemiz
icin gorev dagiliminin yapilmasi.
*Facebook grubunun olusturulmasi

2 Saat,
31
dakika

Tam

Grup

Var.

27.10.2015

- Giinliik ve dosya calismasi

-Yazma siirecinin agsamalar1 ve nasil
gerceklestirildigi caligmasinin
Facebook mesajlari ile
gerceklestirilmesi

-Okul gazetesine hazirlanacak gezi
haberi ile ilgili gezi yapilacak yerin
belirlenmesi

-Onceki derste neler yaptik? Iskartlari
ile pekistirilmesi

Hasan
Ozkan ve
Hasan
Ilter

Grup

Var.

03.11.2015

-Okul gazetesinin igerik analizinin
yapilmasi ve yazma slirecinin
asamalarina gore interaktif olarak
yazili anlatimi. IZLE

-Metin yapis1 bilgisi

-Eskisehir Yilmaz Biiyiikersen
Balmumu Miizesi’nin internet
sayfasinin incelenmesi, gezinin
planlanmas1 ve hangi konularda
haberlerin yazilabileceginin
belirlenmesi.

2 Saat 21
dakika

Hasan
flter

Grup

Var.

10.11.2015

-Yazil anlatim 6devlerinin
kontrolii/gilinliik yazma
-Belirlenen 6grenci ddevlerinin
birlikte bi¢im ve icerik kontrolii.

2 saat 16
Dakika

Tam

Grup

Var
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-Yazma siireci ve metin yapilari
bilgilerinin tekrar1

-5N1K’nin tekrar1 ve 6rnek haber
inceleyip yazma.

-Eskisehir Balmumu Miizesi’nin
internet sayfasiin incelenmesi,
gezinin planlanmasi ve hangi
konularda haberlerin
yazilabileceginin belirlenmesi.

17.11.2015

Eskisehir Yilmaz Biiylikersen
Balmumu Miizesi Gezisi

3 saat

Tam

Gezi

Fotograflar
var.

18.11.2015

Telafi

Yilmaz Biiyiikersen Balmumu
Miizesi gezisi ile ilgili yazdiklar
Yazilarin bireysel ve grup olarak
diizeltilmesi

2 saat 11
dakika

Tam

24.11.2015

-Yilmaz Biiyiikersen Balmumu
miizesi ile ilgili haberlerin incelenip
onemli konu ve kavramlarin
listelenmesi

-Interaktif metin yazma ve metnin
sonunu 6grencilerin bireysel olarak
yazmalar1

-Yazma siireci asamalarina gore
yaptigimiz ¢aligmanin grafiginin
hazirlanmasi

-Bireysel yazi diizeltme

2 Saat 17
dakika

Yahya

Grup

Var.

1.12.20015

-Bir internet sitesinde olmasi gereken
ozellikler’ isimli metnin incelenmesi
ve Yilmaz Biiylikersen Balmumu
Miizesi internet sitesi ile
karsilastiriimasi

-Ogrencilerin okul gazetesi ile ilgili
rolleri ve rolleri ile ilgili yaptiklar1
¢aligmalarin anlatilmasi.

-5N1K ile ilgili haber yazmalari
odevlerinin verilmesi.

Hakan ve
Biisra

Grup

Var.

8.12.2015

-Bir internet sitesinde olmasi gereken
ozellikler’ isimli metnin incelenmesi
ve Yilmaz Biiyiikersen Balmumu
Miizesi internet sitesi ile
karsilastirilmasi

-Okul gazetesine hazirladiklar
bagimsiz haberlerin siirecinin
izlenmesi

2 saat 12
dakika

Fevzi

Grup ve
Bireysel

Var.

15.12.2015

-Bir internet sitesinde olmasi1 gereken
ozellikler’ isimli metnin incelenmesi
ve Yilmaz Biiyiikersen Balmumu
Miizesi internet sitesi ile
karsilastirilmasi

2 saat 24
Dakika

Tam

Grup

Var

22.12.2015

-Teknoloji haberlerinin sinifta sozli
ve yazili anlatimi

2 saat 16
Dakika

Yahya,
Hasan 1.

Grup

Var

29.12.2015

-Mezun 6grencilerle yaptiklari
gorligmelerler ilgili yazi

2 saat

Yahya,
Biisra

Grup

Var
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-Teknoloji haberi

5.1.2016 Facebook ile ilgili haber yazma 2saat32 | Tam Grup ve Var
Dakika Bireysel
2015-2016 Ogretim Yili I. Dénem
Bilgisayar II Sinif / Veri Toplama Tablosu
Bireysel Dil Destek Dersi 111
Tarih Konu Siire Katilma- Grup/ Kayit
yanlar Bireysel

05.10.2015 -Izin mektuplarmnin imzalanmas. 1Saat35 | Tam Grup Dersin ilk 20
-Yazili Anlatim Ontest sinavinin dakika dakikas1 yok.
gerceklestirilmesi.

12.10.2015 Meslek Dili Derslerinin 2 saat Tam Grup Var
Desteklenmesi

19.10.2015 Meslek Dili Derslerinin 1 Saat 30 | Tam Grup Var
Desteklenmesi dakika

26.10.2015 Meslek Dili Derslerinin 1 Saat 36 | Hasan ve | Grup Var
Desteklenmesi dakika Hasan

2.11.2015 Sec¢im tatili yapildi.

9.11.2015 Grup dil dersinde yazilan yazilarin | 1 Saat25 | Tam Grup Var
diizeltilmesi dakika

16.11.2015 Meslek Dili Derslerinin 1 Saat 30 | Yahya, Var
Desteklenmesi dakika Hakan

23.11.2015 -Odev kontrolii, giinliik yazigmalar 1 Saat 30 | Tam Grupve | Var
-Dosya Kontrol listesi gelistirme ve dakika bireysel
bireysel yaz1 diizeltme.

30.11.2015 Engelliler Giinii Toplantisi nedeniyle
yapilamadi.

07.12.2015 | Bilgi verici metin ile 5SN1K 1 Saat12 | Tam Grup Var

ozelligindeki metinlerin dakika
karsilastirilmasi

14.12.2015 Grup dil dersinde yazilan yazilarin | 1 Saat 30 | Yahya Bireysel | Var
diizeltilmesi dakika

21.12.2015 Grup dil dersinde yazilan yazilarin | 1 Saat 22 | Yahya, Bireysel | Var
diizeltilmesi dakika Hasan

fiter

28.12.2015 Grup dil dersinde yazilan yazilarin | 1 Saat 15 | Tam Bireysel | Var
diizeltilmesi dakika

4.1.2016 Grup dil dersinde yazilan yazilarin | 1 Saat 30 | Tam Bireysel | Var
diizeltilmesi dakika

*QGri alanlar projenin desteklendigi derslerdir.
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Ek — 3 Ders Plani ve Degerlendirmesi

18.11.2015
Ders : Yazili ve Sozlii Anlatim
Konu : -Yilmaz Biiyiikersen Balmumu Miizesi gezisi ile ilgili yazdiklar
yazilarin bireysel ve grup olarak diizeltilmesi
Ders Siiresi : Ucg ders saati (3x45°)
Araclar : Akill tahta, internet, tahta, resim kagitlari, tahta kalemleri, giinliik

defterleri, facebook, 6grenci yazilari, cep telefonu kamerasi, SNIK ile ilgili metnin
boliimleri ve igerigi posteri, gozden gecirme ve diizeltmelerin; bigim, icerik ve dilbilgisi
olarak yapilabilecegini gosteren poster.
AMACLAR:
A. Bilissel Amaclar:
1. Yazma siirecinin ‘hazirlik/plan yapma’, ‘taslak yazma’, diizeltme ve ‘yayinlama’
dan olustugunu sdyleyebilirler.
2. Yaz1 yazmanin bir stire¢ oldugunu soyleyebilirler ve yazabilirler.
3. Hazirlik asamasinda konuyu buldugumuzu, konu ile ilgili diisiindiigiimiizii ve
arastirma yapabilecegimizi sOyleyebilirler ve yazabilirler.
4. Yazma sonrasinda; ilk yazilara ‘Taslak Yazi’ dedigimizi, taslak yazilarda
diizeltmeler yapilabilecegini sdyleyebilirler.
5. Yazinin gozden gegirme/diizeltme asamasinda; big¢im, icerik ve dil bilgisi
diizeltmelerinin yapildigini sdyleyebilirler ve okuyabilirler.
6. Yazilarin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinden olustugunu, yazilara baslik
kondugunu soyleyebilirler ve okuyabilirler.
7.Yazimmin giris paragrafinin okuyucuya yazi hakkinda bilgi verdigini, yazinin
konusunun bu paragrafta yazildigini soyleyebilirler ve okuyabilirler.
8.Yazinin gelisme boliimiinde: konu ile ilgili aciklamalar yaptigimizi, 6rnekler
verdigimizi, tanim yaptigimizi, karsilastirma yaptigimizi vb. bilgilerin olabilecegini
sOyleyebilirler ve okuyabilirler.
9.Yazmin sonug¢ boliimiinde duygu ve diisiincelerin konu ile ilgili anlatildigini

sOyleyebilirler ve yazabilirler.
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10. Arkadaslarinin yazdiklar1 yazilarda; giris, gelisme ve sonug paragraflarinin olup

olmadigin1 ve igeriklerinin uygun olup olmadigini soyleyebilirler.

B. Dile iliskin Amaclar:

Sozciik Dagarcigi: taslak, taslak yazi, yayimlama, siireg, yazinin boliimleri, baslik,
balmumu, icerik, bi¢im.
ISLEYIS:
Giris: “Bu giinkii dersimizde diinkii gezimiz ile ilgili yazmis oldugunuz yazilarinizi
inceleyecegiz ve birebir yazi diizeltme ¢alismasi yapacagiz.” diyerek derse baslanacak.
Gelisme: Dersin baginda 6grencilerin yazilart gézden gegirilerek hangi 6grencilerin
yazilarinin incelenecegine karar verilecek. Yazilarin fotografi ¢ekilip, internetten mail
olarak atildiktan sonra tahtaya yansitilarak incelenecek. Metnin yaninda SN1K’ya gore
yazinin bdliimlerinde hangi konularin olacagi ve ne tiir bilgilerin yazilabilecegi ile ilgili
poster asilacak.
Yazma siirecinin asamalarinin neler oldugu ve neler yapildigi soru yanitlarla
tekrarlandiktan sonra; Balmumu Miizesi gezisi ile ilgili olarak Yazma siireci gorseli
hazirlanacak. Gezi ile ilgili yaziy1 yazmadan once hazirlik agamasinda neler yaptiklari,
taslak yazilari nasil yazdiklar1 ve su anda gozden gegirme/diizeltme asamada oldugumuz
paylasilacak. Yayimlama ile ilgili olarak okul panosunda ve okul gazetesinde
yayinlanabilecegi paylasilacak.
Ogrenci yazilarmi diizeltmeden 6nce 5N1K bigim ve igerik posteri bilgileri tekrarlanacak.
[k metinde 6grencilerle soru yanitlarla dnce baslik, giris gelisme ve sonug paragraflarinin
varligi-yoklugu, daha sonra bu bdliimlerdeki bilgilinin dogru olup olmadigi poster
yardimu ile sdzlii olarak incelenecek. Ikinci metinde bu degerlendirmesini dgrencilerin
yapmasl istenecek.
Sonug: Bu giin derste yaptiklarimiz s6zlii olarak tekrarlanacak ve dersin son boliimiine
gecilecek.
Izleyen aktivite: Ogrenciler defterlerine ‘Bu giin derste neler yaptik? Sorusunu
yanitlayacaklar ve giinliiklerine bu giin neler 6grendiklerini yazacaklar. Bu sirada diger
ogrencilerle birebir yazi diizeltme ¢alismasi yapilacak.
Odev: Yilmaz Biiyiikersen’in hayat: ve heykeltrashg ile ilgili gazete haberlerini arastirip
siifa getirecekler.

Giinliiklerine bu giin derste neler 6grendiklerini yazacaklar.
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Degerlendirme:

Ogrencilerden hangisinin yazisinin incelenecegi ile ilgili olarak dersin basinda yaptigim
hizli incelemede 6grencilerin hepsinin yazilarinin grup ile birlikte incelenebilir 6zellikte
oldugunu goérdiim bu nedenle tiim Ogrencilere hangi yaziy1 inceleyelim diye sordum.
Benim belli bir se¢cim yapmama gerek kalmadi. Ik yazilarina gére yazinin bicim ve

yazinin boliimleri ile ilgili igeriklerini yazmada gelisme gosterdikleri goriiliiyor.

Fevzi’nin grup olarak incelenen yazisi
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Hasan’in grup olarak incelenen yazisi

Hepsi 6devlerini yapmis ve sdyledigim gibi tamaminda, baslik, giris, gelisme ve sonug
paragraflar1 var. Fevzi okul gazetesi ile ilgili yazdigimiz yazidan yararlanmis ve bu
yazinin formatini transfer etmis. Ama onemli degil. Bunu yapabilmesi de ¢ok Snemli.
Hem zamanimiz var, daha ¢ok yazi yazacagiz ve tekrarlar yapacagiz. Her iki yazida da
baslik, girig, gelisme ve sonu¢ oldugu paylasildi. Giris paragrafinda olmasi gereken
bilgiler posterden bakarak incelendi. Biisra, Hasan’1n giris boliimiinde bazi yazdiklarinin

gelisme paragrafina yazilabilecegini ifade etti. Ogrenciler ve ben onayladik.
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Fevzi’nin gelisme boliimiinde liste yaptigini, Hasan’1in ise hem liste yaptig1 hem
de 6rnek verdigi paylasildi. Sonug boliimiinde duygu diisiincelere yer verildigi paylasildi.
Yazilarin bi¢imlerinin ve igeriklerinin dogru oldugu, konu ile iligkili oldugu paylasildi.
Bu calismalar1 sozlii olarak tekrar tekrar yaptik, her ogrencinin sozlii olarak

tekrarlamasini sagladim.
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Miize gezisi ile ilgili yazinin gézden gegirme ve diizeltme asamasinda oldugumuzu daha
yayimlamadigimizi paylagtik.

Bilgiye yonelik amaglarimin tamamini gergeklestirdim. Bu giin derste neler
yaptigimizi birlikte tahtaya yazsaydik iyi olacakti diye diisiiniiyorum simdi.

Hasan Ilter, Zeynep ve Biisra ile yazi diizeltme ¢alismas1 yaptik.

Cocuklarin yazi diizeltme ile ilgili motivasyonlar1 yiiksek, hepsi hemen ¢aligmak
istiyor. Pazartesi devam edecegimizi sdyledim. Zeynep’in yazisinda iki imla hatas1 hari¢
hi¢c hata yok. Zeynep’ten farkli tiirde metinler (elestiri, inceleme, 6zet ¢ikarma gibi)
yazmasini istemem gerekiyor. Biisra’nin yazili anlatimi oldukga 1yi. Dil bilgesine yonelik
diizeltmeler var.

Bilgiverici yazilar yazmamiz gerekiyor. Gezi yazimiz SN1K’ya uygun idi. Y. Biiyilikersen
ve Miize’nin internet sayfasinin incelenmesi, elestirisi ile ilgili yazilarin formati farkl
olacak. Carsamba giinkii derste bu yazilarla ilgili gazete haberlerini inceleyerek derse

baslayacagiz.
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Ek — 4 Yazih Anlatim Degerlendirme Sorulari

Ad Soyad: ..................
Tarinieeeceiieeeieeiennnn

1. Bir gazete haberi yazin.
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Ad Soyad: ......cccuvnneens Tarih:

2. Teknoloji, sanat, saghk gibi bir konuda haber yazin.
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Ad Soyad: ......ccevenneenns Tarih: «..coovviniinnnnn.

3. Gazete icin bir hikaye yazin.
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Ad Soyad: ......ccevenneenns Tarih: «..coovviniinnnnn.

4. Size verilen gazete haberini inceleyin.
a) Gazete haberini anlatin.
b) Duygu ve diisiincelerinizi yazin.

Her giin 40 dakika disarida oynamak

cocuklarin gozlerine iyi geliyor
Cin’de yapilan bir arastirmada, cocuklarin her giin 40 dakika disarida
oynamasinin goz hastaligi olan ‘miyob’u azalttig1 belirlendi. Arastirma alti okulda
yapildi ve iyi sonuclar alindi.

Avrupa ve Amerika kitasinda miyopluk orani yiizde 30-40 arasinda degisiyor.
Tiirkiye’de ise miyoplugun ylizde 25 oraninda oldugu tahmin ediliyor. Miyoplukta, goz
uzaktaki nesneleri bulanik goriiyor. Miyoplugun nedeni tam olarak bilinmiyor.
Bilgisayar basinda ¢ok zaman gecirmek ve ¢ok kitap okumak gibi nedenlerden oldugu
saniliyor. Arastirmacilar, ¢evresel faktorlerin degistirilmesiyle miyoplugun 6niine
gecilip gegilemeyecegi sorusuna arastirmaya devam ediyorlar.

http://www.bbc.com /turkce /haberler/2015/09/150917 oyun miyop
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Ad Soyad: ......ccevenneenns Tarih: «..coovviniinnnnn.

5. Size verilen gazete haberini inceleyin.
a) Gazete haberini anlatin.
b) Duygu ve diisiincelerinizi yazin.

Kopegiyle birlikte sagligina
_kavustu

{ ! 30 44 ' b
& P F PN
’
4l

ABD'de James Wathen isimli hasta, bir hastanede 6 haftadan bu yana tedavi
goriiyor. 73 yasindaki hasta uzun siiredir géremedigi kopegine kavusunca iyilesti.
Wathen'in kopegini kaybetmesinin ardindan psikolojik sorunlar yasadigi ve
verilen yiyecekelri yemedigi. Wathen'in kaybolan kopegi ‘Bubba’ bulunur
bulunmaz hastane odasina getirildi. Wathen ve kdpegi uzun siire hasret getirdikten
sonra yasli adamin sagliginin hizla iyilesmeye basladigi agiklandi.

http://www.sabah.com.tr/saglik/2014/10/19/kopeqgiyle-birlikte-sagligina-kavustu
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Ek 5- Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi Araci (YABDA)

50-27 EOK iYl : Verilen konuyla ilgili yeterli bilgisi var. One siirdigi disinceler birbirini
tamamliyor kopuk degil. Yazinin yazilis amaci rneklerle iyi gelistirilmis.

26-22 iYil Konu hakkinda genel bilgisi var. Verdigi érnekler yeterli derecede yazinin yazilis
amaci sinirh gelistiriimis. Konuyla ilgili fakat aynnhdan yoksun.

21-17_ORTA: Konu bilgisi sinirli. Verdigi bilgilerde tutarsizliklar var. Yazinin yaziliy amaci

yeterli sekilde gelistiriimemis.
16-13 ZAYIF: Konu hakkinda bilgisi yok. Verdigi bilgilerde tutarsiz. Konuyla ilgisiz.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Dijzenlemg

0-18 COK iYi: Anlahm akici. DUsinceler agik, yerli yerinde, yalin, mantikli siralama var
ve tutarl. Baslik, giris, gelisme ve sonug iyi dUzenlenmis, anlamsal bitinligo var.
17-14 iYi : Anlahm biraz kopuk. Dizenleme yetersiz ancak anadisince belitiimis.
DusUnceler yeterli Slcide gelistirilmemis. Mantikli olmasina ragmen plansiz.
13-10 ORTA: Akici degil, dusinceler karmasik ya da birbiriyle baglantisiz.  Konunun
mantikh bir siralamasi yok ve konu gelistiriimemis ve gelisme yetersiz.
9-6 ZAYIE: Okuyucu yazilanlardan bir sey anlayamiyor. Dizenleme yok.
0 Degerlendirmek igin yeterli degil. ;

5.0 Sé2cik Dagarcigl

20-18 COK iYi: Sdzcik dagarcigdi zengin. Sézcik ve deyimleri yerinde ve elkili kullaniyor.

17-14 iYi : Sdzcik dagarcig yeterli. Sézcik ve deyim segiminde, kullaniminda ara sira
hatalar var ancak bu hatalar disincelerini aktarmasini engellemiyor.

13-10 ORTE: $6zcik dagarci@r sinirl. S6zcik ve deyim segiminde, kullaniminda sik hata
var. Anlam karisik ve belirsiz.

9-6 ZAYIF: Ogrenci kendine 62gU kodlama yapmis, yazi anlasilmiyor. Tirkge sdzcik
bilgisi gok sinirl.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Dilbilgisi

25-22 COK iYi: Eikileyici ve karmagik yapilar gorilmekte. Ozne-yiklem uyumu, durum
eklerinin dogru kullanimi, sézciklerin cUmlede 6ge olarak dizeni, blylk ses uyumu
(. Bi‘legik, girisik cUmleler gibi dil kurallarini uygulamada) ¢ok az hata yapiyor.

21-18 1Yl : Etkileyici fakat basit yapilar kullanilmis. Karmagsik yapilarda basit hatalar var.
(Eylem zamani, dzne-yiklem uvyumu, durum eklerinin dogru kullanimi, sdézciklerin
cUmlede 6ge olarak duzeni, bUylk ses uyumu gibi dil kurallanni uvygulamada)
birka¢ hata var ancak anlam kaybi olmuyor.

[17-11_ORTA: Basit ve karmasik yapilarda énemli hatalar var. Eylem zamani, 6zne-yiklem
uyumu, durum eklerinin dogru kullanimi, sézciklerin cUmlede 6ge olarak dizeni,
buyik ses uyumu gibi dil kurallarini uygulamada sik hatalar var. Anlam kaybolmus
ve karigmis.

[10-5 ZAYIF: Dilimizin kurallan ve kullanimiyla ilgili hig bilgisi yok. Hatalar oldukga fazla ve
yerlesmis. Okuyucu, yazilanlardan bir sey anlayamiyor.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.
INoktalama-Yazim

5 COKXIiYi: Yazm kurallanni tam olarak kulianiyor. $8zcUk yazimi. noktalama. biytk
kiUguk harf kullanimi ve paragraf dizeninde az hata var.

4 iYi : $dzcUk yazimi, noktalama, biyik, kiguk harf kullanimi ve paragraf dizeninde
birka¢ hata var, fakat anlam kaybi yak.

3 ORTA: S$Ozcik yazimi, noktalama, blyik, kigik harf kullanimi ve paragraf
duzeninde sik hata var. El yazisi gok kétly. Anlam kaybolmus ve karnigmis.

2 ZAYIF: Yazim kurallaninin higbirini bilmiyor. Noktalama, blyik, kigUk harf kullanimi
ve paragraf dizenlemesinde yerlesmis hatalar var. Yazisi okunemiyor.

0 Degerlendirmek icin yeterli degil.

TOPLAM PUAN :
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Ek 6 - Dengeli Okuma Yazma ve Yazma Siireci Degerlendirme Formu

Tarih

Siire

Konu
Degerlendiren:

Evet

Hayir

Kismen

Diisiinceler

Sinifin Fiziksel Durumu
Sinifta pano var mi?

Ogrencilerin  calismalar
siniftaki panolarda
sergilendi mi?

Smnuf kitapligi var mi?
e Ogrenciler  siif
kitapligindan
yararlandilar m1?

Smifta teknolojik arag
gere¢ var mi1?

e Televizyon
Video
Bilgisayar
Yansitici
V.d.

Teknolojik  arag
gerec  kullanildi
mi1?

Ogrencilerin oturma
diizeni yapilan etkinlige
uygun mu?

Dersin islenisi
Dersin amaci1 o6grencilerle
paylasildi m1?

Derste yazma siirecinin
asamalarma (Hazirlik,
taslak yazma, gdzden
gecirme/diizeltme ve
yayimlama) yer verilmis
mi? Hangileri?
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Derste  hangi stratejiler
kullanild1?

-Soru-yanit
-Model olma
-Poster-Sema
hazirlama/kullanma
-Ustbilissel stratejiler
- Metin yapisi bilgisi
-Yazma stireci
asamalarimin dogrudan
Ogretimi

-Tanim yapma
-Karsilastirma yapma
-Liste yapma vb.

Derste  hangi  etkinlik
yapildi?

Yazi yazma

Metin okuma inceleme
Gezi

Vb.

Kullanilan materyal
Ogrencilerin ilgisini ¢ekti
mi?

Derste  okuma, yazma,
konusma ve  dinleme
becerilerine dengeli olarak
yer verilmekte mi?

Ders  Dengeli  Okuma
Yazma Yaklagimi’nin
bilesenlerinden/agsamalarin
dan (sesli ve sessiz okuma,
model olunan  yazma,
birlikte okuma ve yazma,
rehberli okuma ve yazma,
bagimsiz okuma ve yazma)
en az biri yer almakta mi1?

Ders 6grenciler i¢in;
e Amagl mi?
e Anlamli mi1?

Islevsel mi?

Ders  materyali  dersin
amaglarma uygun mu?

Ders materyali 6grencilerin
yasina uygun mu?

Ogrencilerin katkilar
Ogretimde kullanilmak
tizere  islevsel  olarak
tasarlanmis mi?
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Ders Ogrencilerin
gelisimleri dikkate alinarak
yapilmakta mi1?

Ogrencilerin sozel
katkilar Ogretimde
kullanildi m1?

Ogrencilerin yazili
katkilari Ogretimde
kullanildi m?

Ogretmen Ogrencilerin

yanlig anlamalarini 6gretim
olanagi olarak kulland1 m1?

Ogretmen  Ogrencilerin
hatalar1 i¢in anlik geri
bildirim sagladi m1?

Ogretmen  &grencilerinin
gelisimlerini delillerle
ogrencilerine gosterdi mi?

Ogrencilere  gelisimleri
hakkinda agiklama getirdi
mi?

Ogretmen her bir
Ogrencinin katilimini
saglamaya calistt m1?

Ogretmen dgrencilerin sira
alarak derse katilmalarini
sagladi mi1?

Ogrencilerin  birbirlerini
dinlemelerini sagladi mi?

Ogretmen Ogrencilere
karar verme firsatlar1 verdi
mi?

Ogrencilere iiriin
gelistirmeleri hakkinda
geri bildirim verdi mi?

Genel Yorum
Izlediginiz  ders  genel
olarak dengeli dil 6gretim
yaklagimi ilkelerine uygun
mu?
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